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Entre deux bourgeois d’une ville

S’émut jadis un différend.

L’un était pauvre, mais habile ;

L’autre riche, mais ignorant.

Celui-ci sur son concurrent

Voulait emporter ’avantage,

Prétendait que tout homme sage

Etait tenu de I’honorer.

C’était un homme sot : car pourquoi révérer
Des biens dépourvus de mérite ?

La raison m’en semble petite.

« Mon ami, disait-il souvent

Au savant,

Vous vous croyez considérable ;

Mais, dites-moi, tenez-vous table ?

Que sert a vos pareils de lire incessamment ?
Ils sont toujours logés a la troisieme chambre,
Vétus au mois de juin comme au mois de décembre,
Ayant pour tout laquais leur ombre seulement.
La république a bien affaire

De gens qui ne dépensent rien !

Je ne sais d’homme nécessaire

Que celui dont le luxe épand beaucoup de bien.
Nous en usons, Dieu sait : notre plaisir occupe
L’artisan, le vendeur, celui qui fait la jupe,

Et celle qui la porte, et vous, qui dédiez

A messieurs les gens de finance

De méchants livres bien payés. »

Ces mots remplis d’impertinence

Eurent le sort qu’ils méritaient.

L’homme lettré se tut, il avait trop a dire.

La guerre le vengea, bien mieux qu’une satire.
Mars détruisit le lieu que nos gens habitaient.
L’un et I’autre quitta sa ville :

L’ignorant resta sans asile ;
1l regut partout des mépris ;
L autre regut partout quelque faveur nouvelle.
Cela décida leur querelle.
Laissez dire les sots ; le savoir a son prix.

Jean de la Fontaine (1621-1695)
Fables, Livre VI, 19, L’avantage de la Science






PREFACE

Tout décideur politique se doit de disposer des outils nécessaires a la
bonne gestion de son département. Cette nécessité, vérifiée dans tous les
domaines touchant a notre vie de citoyen, I’est peut-étre encore davantage
quand il s’agit d’enseignement, car c’est le monde de demain que nous
engageons.

Depuis de nombreuses années, les responsables de I’enseignement
supérieur se sont intéressés a la construction de bases de données contenant
des informations sur les étudiants de notre systéme éducatif (dge, sexe,
domaine d’études...). Que ce soit au niveau de I’Administration générale de
I’enseignement et de la recherche scientifique ou a celui du Conseil des
recteurs francophones (CRef), un effort tout particulier a été consenti a la
réalisation et I’amélioration de ces bases de données. Leurs traitements sont
en effet tributaires de leur fiabilité. Meilleure sera I’information disponible,
meilleure sera leur analyse. Et si, en outre, on souhaite développer des
réflexions basées sur des études prospectives afin de mieux préparer notre
avenir, il est plus que nécessaire de faire en sorte que I’on dispose d’un outil
de qualité et opérationnel.

C’est dans ce contexte que je crois ce livre fort utile. Depuis pres de
dix ans, grace aux travaux financés par la Communauté frangaise et menés
conjointement par le Conseil des recteurs francophones (CRef) et une équipe
de recherche regroupant, dans un premier temps, des membres de
I’Université catholique de Louvain et de I’Université libre de Bruxelles,
¢largie ensuite a I’Administration générale de I’enseignement et de la
recherche scientifique, on a pu mettre sur pied un outil d’analyse et de
réflexions prospectives. Le travail réalisé est bien siir perfectible, et nous
comptons bien que la cellule mise en place au sein de I’Administration
contribuera encore a améliorer cet outil.
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Nous devrons dés demain, au sein d’un Observatoire de
I’enseignement supérieur, disposer des moyens de comprendre et de gérer
I’avenir de ce secteur. Cet ouvrage nous montre la voie a suivre. Puisse-t-il
susciter de nombreux projets et travaux au service de ’amélioration de notre
systéme éducatif !

Frangoise Dupuis

Ministre de 1’Enseignement supérieur
et de la Recherche scientifique



AVANT-PROPOS

Dans son Plaidoyer pour [’avenir publié chez Calmann-Lévy en
1961, I’académicien Louis Armand affirme qu’« une démocratie est d’autant
plus solide qu’elle peut supporter un plus grand volume d’informations de
qualité ». Une bonne gestion ne peut se concevoir sans connaitre I’état de ce
que I’on a a gérer.

Les systémes éducatifs n’échappent pas a cette régle. Et bon nombre
de décisions politiques prises dans le passé n’ont pas nécessairement reposé
sur des bases suffisamment solides, ou la situation vécue n’était peut-étre pas
exactement celle que I’on avait imaginé.

Les autorités de la Communauté frangaise de Belgique chargées de
I’enseignement se sont attachées, au cours de cette derniére décennie, a
améliorer la connaissance du systeme qu’elles avaient a gérer. Pour ce qui
est de I’enseignement supérieur, c’est le volet universitaire qui a d’abord été
concerné. Ce fut ensuite le tour des hautes écoles. Cet intérét s est concrétisé
sous forme de plusieurs études successives confiées a une équipe composée
de membres appartenant a deux entités universitaires : I’Institut de démogra-
phie de [I’Université catholique de Louvain et le Laboratoire de
méthodologie du traitement des données de I’Université libre de Bruxelles,
sous la direction des éditeurs scientifiques de cet ouvrage et de Jacques
Devooght, malheureusement récemment décédé.

L’objectif poursuivi par cette équipe de recherche a consisté a mettre
au point un outil permettant d’analyser la population étudiante en Belgique
francophone, sous des angles descriptifs et prospectifs.

11 est difficile d’imaginer le temps mis, au début de nos études, pour
construire des bases de données fiables et aisées a manipuler. Un autre
probléme délicat fut ’appariement des données portant sur plusieurs années
successives. Plus exaltantes furent les analyses statistiques de ces informa-
tions et I’élaboration de mod¢les pour construire un outil permettant de
réaliser des perspectives en la matiére.
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Si I’information concernant les études universitaires fut fournie par
les services informatiques du Conseil des recteurs francophones (CRef),
celle relative aux hautes écoles a nécessité la mise en place d’une procédure
d’enquéte a laquelle notre équipe de recherche a fortement contribué, soute-
nue par les responsables du ministére de I’Enseignement supérieur et de la
recherche scientifique.

Tous les travaux réalisés ces derniéres années ont été discutés au
sein d’un comité d’accompagnement composé de représentants du ministre
de I’Enseignement supérieur et de la Recherche scientifique, de son adminis-
tration, du CRef et du conseil général des hautes écoles.

Ce livre est destiné a faire le point sur ces travaux. Il a été élaboré
dans le but de constituer un ouvrage de référence pour toutes les personnes
qui sont intéressées par I’évolution des populations étudiantes, que ce soit en
Belgique ou dans un autre pays.

Les chapitres de cet ouvrage ont été rédigés par ceux qui travaillent
actuellement sur ce probleme, a savoir Jean-Marie Dupierreux, Pambu Kita-
Phambu, Cécile Lecrenier, Dominique Rémy, Christophe Vandeschrick,
Catherine Vermandele et les éditeurs de ce livre. Nous sommes aussi rede-
vables a André Beguin, Luc Dal, Jacques Delcourt, Jean-Luc Guyot,
Giampaolo Lanzieri et Yves Tillé qui ont participé antérieurement a ce
projet.

Ce travail a été réalisé grace au soutien du Conseil des recteurs
francophones et a I’appui financier du Fonds national de la recherche scienti-
fique dans un premier temps, du ministre de I’Enseignement supérieur et de
la Recherche scientifique de la Communauté frangaise ensuite.

Nous tenons aussi a remercier Thérése Lekeux et Marie-Jeanne
Vervack qui ont participé a la réalisation et a la mise en forme de cet
ouvrage, ainsi que Michele Mat qui a relu avec minutie notre manuscrit.

Enfin, nous avons pensé que La Fontaine était le poete indiqué pour
agrémenter chaque chapitre d’une citation approprice.

Jean-Jacques Droesbeke
Ignace Hecquet
Christine Wattelar






INTRODUCTION

« Qui mieux que vous sait vos besoins ?

Apprendre a se connaitre est le premier des soins... »

Jean de la Fontaine,

Fables, livre XI1, 29, Le juge arbitre, I’hospitalier et le solitaire

Les systémes éducatifs développés dans la plupart des pays sont
généralement structurés selon un schéma devenu traditionnel. Apres étre
passés par un enseignement de base a deux niveaux - primaire et
secondaire —, les jeunes peuvent poursuivre leurs études dans des institutions
d’enseignement supérieur selon des régles propres a chaque pays. Si
I’enseignement de base est généralement obligatoire jusqu’a un certain age,
il n’en est pas de méme pour I’enseignement supérieur. En outre, ce dernier
peut revétir divers aspects. Le plus connu d’entre eux concerne bien sir les
institutions universitaires, mais il en est d’autres dont les caractéristiques
peuvent étre trés différentes d’un pays a I’autre.

Cet enseignement supérieur a de multiples facettes et est en
constante évolution. Ceux qui y rentrent proviennent principalement de
I’enseignement secondaire du méme pays, aprés y avoir suivi I’une ou
I’autres des filiéres qui le composent. Ils vont y passer un temps plus ou
moins long, avant d’en sortir, certains diplomés, d’autres non.

De nombreuses questions générales se posent a ceux qui
s’intéressent a cet enseignement supérieur. Citons-en quelques-unes :

— d’ol viennent ceux qui y entrent ?

quel type d’enseignement supérieur choisissent-ils ?
— quel choix spécifique d’études font-ils ?

réussissent-ils tous de la méme maniére ?
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D’autres questions plus précises peuvent aussi étre posées :

a quel age entre-t-on dans le supérieur ?

de quelles filiéres du secondaire proviennent les étudiants ?

I’enseignement supérieur s’est-il « féminisé » au cours du temps ?

Pour ce qui est de la réussite — qui dans cet ouvrage correspond au
passage a I’année supérieure ou a la sortie du systeme muni d’un dipléme —,
on peut aussi se poser plusieurs questions :

— la réussite varie-t-elle en fonction du sexe ?
— un retard scolaire a I’entrée influence-t-il la réussite ?
— la filiére du secondaire influence-t-elle la réussite?

Pour tenter d’apporter des éléments de réponse & ces questions
—ainsi qu’a d’autres d’ailleurs —, il est nécessaire de disposer de bases de
données comportant des informations suffisamment nombreuses.

Les questions aux réponses posées peuvent étre envisagées pour
chaque année scolaire ou académique, par I’intermédiaire de relevés statisti-
ques et de construction d’indicateurs. Il est aussi intéressant d’analyser
I’évolution de ces mesures dans le temps et d’élaborer des perspectives' pour
un horizon plus ou moins grand. Ces objectifs nécessitent bien sir la réalisa-
tion d’un certain nombre d’opérations.

Il faut choisir des indicateurs pertinents en fonction des données
disponibles. L’évolution des phénomenes étudiés ne peut étre analysée que si
les données relatives a des années d’observation successives sont compati-
bles, ce qui nécessite souvent un travail fastidieux d’appariement. Enfin,
pour approfondir I’analyse et s’interroger sur le futur, il est utile de recourir
a la modélisation. Ainsi, des modeéles construits en fonction des données
disponibles permettent d’élaborer des perspectives sur la base de scénarios
définissant la maniére dont les paramétres de ces modéles pourraient se
comporter.

Cet ouvrage est destiné & montrer la fagon dont nous avons mené
notre réflexion sur tous les sujets évoqués ci-dessus. Le lecteur trouvera tout
d’abord un exposé de la méthodologie que nous avons suivie. Il s’agit de
fournir au chercheur ou au gestionnaire d’un systéme éducatif le mode
d’analyse que nous avons suivi. Nous avons également voulu montrer la
maniere d’appliquer cette méthodologie. Le cas pratique que nous avons
traité est celui de ’enseignement supérieur de la Communauté frangaise de
Belgique. Ce choix est lié au fait que nous avons pu disposer de bases de

1 Nous avons décidé d’utiliser le substantif « perspective» —et par extension I’adjectif
« perspectif » — bien connu des démographes, pour qualifier les diverses projections vers
le futur contenues dans cet ouvrage.
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données statistiques élaborées pour cet enseignement. Rien n’empéche
cependant de traiter d’autres cas relatifs & d’autres systémes éducatifs, dans
d’autres régions, d’autres pays.

La structure de ce livre repose sur cette dualité, des méthodes aux
résultats, complétée par une autre allant du général au particulier. C’est
pourquoi nous avons délibérément choisi de diviser ce livre en cinq parties.

La premiere d’entre elles est principalement méthodologique. Il
s’agit d’abord de présenter, dans un premier chapitre, les données que nous
avons traitées, d’en préciser les caractéristiques et 1’origine. De nombreux
pays ont leur propre organisation d’enseignement. La Belgique francophone
n’échappe pas a cette régle méme si I’idée d’harmoniser ces structures conti-
nue a faire son chemin, tout particuliérement au niveau européen. Afin de
faciliter la lecture de cet ouvrage pour ceux qui ne connaissent pas (bien)
I’organisation du systeme d’enseignement étudié ici, nous en présentons
dans le premier chapitre une description détaillée. En particulier, pour ce qui
est de I’enseignement universitaire, nous utiliserons la terminologie propre a
cette communauté qui peut se résumer comme suit.

1) L’enseignement de premier cycle de base est généralement composé de
deux années d’études appelées premiére candidature (premiére année du
premier cycle) et deuxiéme candidature (deuxi¢éme année du premier
cycle). Dans certains domaines, ce premier cycle peut comporter une
troisieme année alors appelée troisiéme candidature.

2) L’enseignement de deuxiéme cycle de base contient généralement deux
ou trois années. La premiére est dite premiére licence, la deuxiéme est
appelée deuxiéme licence suivie, lorsqu’elle existe, par la troisiéme
licence. On trouvera aussi en médecine une quatriéme année de deuxiéme
cycle de base.

3) Enfin, Penseignement de troisiéme cycle est composé de DEA, DES,...
que nous présentons en détail dans le chapitre 12.

Notons que cette terminologie de candidature et de licence se
retrouve aussi dans I’enseignement hors-universités de type long (voir
chapitre 1).

Dans la mesure ot la population étudiée est essentiellement celle des
Jjeunes agés de 6 a 18 ans pour I’enseignement obligatoire et de 18 ans et
plus pour I’enseignement supérieur, nous avons évidemment recouru a des
analyses démographiques dont la démarche est présentée dans le chapitre 2.
Par ailleurs, les études de perspectives réalisées reposent sur 1’usage de
modeles appropriés. Le chapitre 3 leur est consacré.



4 La population étudiante. Description, évolution, perspectives

La deuxiéme partie nous permet d’examiner I’enseignement obliga-
toire constitué de I’enseignement primaire (chapitre 4) et de I’enseignement
secondaire (chapitre 5). La description de ces deux étapes du systéme
éducatif est complétée par quelques essais prospectifs dans le chapitre 6,
indispensables en pratique, car I’évolution de ce réservoir scolaire influen-
cera évidemment celle de I’enseignement supérieur.

La troisieme partie est essentiellement consacrée a ce qui constitue
I’objet principal de notre étude. Nous y avons distingué I’enseignement
supérieur universitaire de base (chapitre 7) de ’enseignement supérieur hors-
universités (chapitre 8). Ces chapitres permettent de décrire les populations
concernées et leur évolution. Aprés une présentation générale consacrée aux
effectifs et aux réussites, ces chapitres apportent des réponses aux questions
évoquées plus haut, soit pour les populations globales, soit pour des sous-
populations définies selon différents criteres (sexe, dge, domaines d’études,
filieres du secondaire...). Dans les deux cas, une modélisation du taux de
réussite est proposée afin de prendre en compte I’influence de ces derniers.

La quatrieéme partie décrit la maniére dont nous avons pu réaliser des
perspectives pour cet enseignement supérieur. Notre outil de base réside
dans la construction d’un modéle décrivant I’évolution du flux d’étudiants,
modele que nous détaillons dans le chapitre 9. C’est grace a son usage que
nous avons pu réaliser les perspectives qui constituent le chapitre 10. Ces
derniéres reposent sur un certain nombre d’hypothéses de travail, traduites
ici sous forme de scénarios qui peuvent &tre multipliés en fonction des
évolutions démographiques et des politiques d’enseignement.

Enfin, la cinqui¢éme partie de ce document évoque deux problémes
spécifiques : la mobilité étudiante (chapitre 11) et I’analyse des troisiémes
cycles (chapitre 12).

Une conclusion générale termine cet ouvrage en évoquant deux
problémes. Le premier est li€¢ aux caractéristiques des données utilisées. En
effet, nous avons di travailler sur des informations relatives a des variables
dont le choix nous échappait. Nous aurions souhaité pouvoir utiliser d’autres
informations, a caractére social par exemple. Nous n’avons pas pu concréti-
ser ces souhaits mais le lecteur pourra constater que les résultats obtenus
sont intéressants méme si nos analyses pourraient encore étre raffinées en
utilisant des informations supplémentaires. D’autre part, nous essayerons de
proposer certaines suggestions destinées a améliorer encore 1’outil proposé.



PREMIERE PARTIE

LES DONNEES ET LES OUTILS






CHAPITRE 1

LES DONNEES ET LEURS CARACTERISTIQUES

« Si ce n’est toi, c’est donc ton frére. »
Jean de la Fontaine
Fables, livre 1, 10, Le loup et I’agneau

1.1 INTRODUCTION

Ce chapitre a plusieurs raisons d’étre. Il s’agit d’abord d’informer le
lecteur' sur les caractéristiques du systéme d’enseignement en Communauté
frangaise de Belgique et son évolution récente.

Cette information est d’autant plus nécessaire qu’elle conditionne la
plupart de nos travaux et tout particuliérement les recours a des modéles,
comme nous le verrons dans les chapitres 3, 9 ou encore 10.

Par ailleurs, il est important de présenter et de préciser un certain
nombre d’informations portant sur divers aspects du probléme que nous
avons voulu étudier :

— [P’état du matériel statistique a notre disposition pour mener a la fois nos
analyses sur I’enseignement supérieur et son utilisation a des fins de
perspectives ;

— le parti qu’il a été possible de tirer de ce matériel, en dépit des lacunes
que celui-ci comportait au niveau des scolarités primaire et secondaire,
et, du moins au départ, au niveau de I’enseignement supérieur autre
qu’universitaire ;

1 Nous pensons tout particulicrement au lecteur étranger et a tous ceux qui n’ont pas
nécessairement la possibilité de connaitre en détail cette information.
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— I’effort spécifique de collecte et de traitement de données individuelles
de la population étudiante auprés des établissements d’enseignement
supérieur  « hors-universités » —les hautes écoles et instituts
d’architecture — que nous avons été a méme de réaliser avec la coopéra-
tion de ces établissements et I’appui du ministére de I’Education, de la
Recherche et de la Formation, dénommé actuellement ministére de la
Communauté frangaise.

Au départ, nos ambitions étaient multiples. Nous avons cependant
di rapidement les restreindre dans la mesure ol nous n’avons pas pu dispo-
ser d’un certain nombre d’informations individuelles qui nous auraient été
bien utiles, comme, par exemple :

— certaines caractéristiques socio-économiques de la population, sinon
scolaire, au moins étudiante (origine sociale, niveau d’instruction des
parents, notamment) ; ce serait en principe aux résultats des recense-
ments décennaux a nous les fournir, a défaut de données tirées des
statistiques d’enseignement ;

— en aval du systéme d’enseignement, des données sur I’état du marché du
travail, comme le stock par degré de qualification et les flux relatifs a
I’insertion professionnelle des dipldmés ; les seules statistiques annuelles
disponibles en la matiére portent en effet sur les demandeurs d’emploi,
par niveau et domaine d’études.

Nous avons dés lors été contraints 4 fonder des perspectives de
population de 1’enseignement supérieur sur la seule base de données rele-
vant du dynamisme interne du systéme d’enseignement, en faisant donc
abstraction de toute référence explicite a des concepts tels que la demande
socio-économique ou I’investissement dans le capital humain.

1.2 L’ORGANISATION DU SYSTEME D’ENSEIGNEMENT
EN BELGIQUE FRANCOPHONE

La figure 1.1 présente la structure d’organisation de I’enseignement
dans la Communauté frangaise de Belgique. Le paragraphe suivant décrit
brievement les divers niveaux d’études (préscolaire, primaire, secondaire et
supérieur).

Afin de se rendre compte de I’importance de la fréquentation
scolaire dans la Communauté frangaise de Belgique, nous présentons dans le
tableau 1.1 la population étudiante relative a ces divers niveaux pour I’année
1997-1998.



Les données et leurs caractéristiques
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Figure 1.1 : Structure d’'organisation de l'enseignement
dans la Communauté frangaise de Belgique
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1.2.1 L’éducation préscolaire

En Communauté frangaise de Belgique, I’enseignement préscolaire
n’est pas obligatoire. Il est ouvert aux enfants de deux ans et demi a six ans,
voire exceptionnellement de sept ans. L’information dont on dispose a ce
sujet ne sera pas utilisée dans notre étude. On observera que la population
agée de 4 ans fréquente déja a prés de 100 % ce niveau d’enseignement.

Tableau 1.1 : Effectif des enseignements de plein exercice dans la
Communauté frangaise de Belgique : année 1997-1998

Enseignements Effectifs
Maternel (préscolaire) (1) 160 995
Primaire (1) 331 495
Secondaire (1) 349979
Supérieur

hors-universités
type court 58 077
type long (2) 14 229
artistique (arts plastiques + musique) 3816
sous-total hors-universités 76 122
universitaire (3) 60 575
Sous-total supérieur 136 697
Total général 978 766

(1) Y compris enseignement spécial.
(2) Y compris architecture et 3° degré.
(3) Y compris les sections francophones de I’Ecole royale militaire et la Faculté de théologie protestante.

Source : Service général de I’informatique et des statistiques du ministére de la Communauté francaise
de Belgique : statistiques rapides 1999-2000.

1.2.2 L’enseignement obligatoire

Selon la loi du 29 juin 1983, I’enseignement obligatoire dure douze
années pour les enfants dgés de 6 a 18 ans.

L’obligation scolaire est a temps plein jusqu’a I’dge de 15 ans et
comporte six années d’enseignement primaire et au minimum les deux
premiéres années de I’enseignement secondaire. Les éléves qui n’ont pas
achevé les deux premiéres années de I’enseignement secondaire sont tenus
de suivre un enseignement a temps plein jusqu’a I’dge de 16 ans.

Les éléves qui ne souhaitent pas poursuivre ensuite un enseignement
a temps plein doivent étre inscrits dans un enseignement a temps partiel
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jusqu’a I’age de 18 ans, dispensé soit selon une formule a horaire réduit, soit
sous la forme d’un contrat d’apprentissage.

1.2.3 L’enseignement a temps plein

a) L’enseignement primaire ordinaire

L’enseignement primaire comporte six années d’études. La premiere
année primaire s’adresse aux enfants dgés de 6 ans (des dérogations sont
possibles pour permettre I’entrée des I’age de 5 ans ou retarder I’entrée d’un
an). Le redoublement est possible chaque année mais la période de scolarité
dans I’enseignement primaire est limitée a sept années (neuf années maxi-
mum dans des cas spécifiques liés a une maladie de longue durée). Un
certificat d’études de base (CEB) est délivré aux €léves qui ont terminé avec
fruit les six années d’enseignement primaire.

b) L’enseignement secondaire ordinaire’

En Communauté frangaise de Belgique, ’enseignement secondaire
est organisé selon deux modes de fonctionnement appelés respectivement
« traditionnel » et « rénové ».

1°) L’enseignement traditionnel (Type II)

L’enseignement secondaire traditionnel est largement minoritaire. Il
représente a peu prés 5% des effectifs d’éleves de [’enseignement
secondaire. Il se compose d’un enseignement « général », d’un enseigne-
ment « technique » et d’un enseignement « professionnel » et est structuré
en deux cycles de trois ans, le cycle inférieur et le cycle supérieur.

Dans I’enseignement « général » (I’orientation la plus fréquentée),
I’étudiant doit choisir, dés la premiére année du cycle inférieur, soit
I’orientation « latine », soit I’orientation « moderne ». Dans le cycle supé-
rieur, sept sections d’enseignement général sont organisées : latin-grec,
latin-mathématiques, latin-sciences, scientifiques A, scientifiques B, sciences
économiques et sciences humaines.

2°) L’enseignement rénové (Type I)

Il existe deux procédures d’acceés & I’enseignement secondaire
rénové.

Iy

2 Nous ne parlerons pas ici de I’enseignement spécial, destiné & répondre aux besoins
d’éducation des jeunes qui, en fonction d’un handicap mental ou physique, ne sont pas a
méme de s’insérer dans les structures de I’enseignement ordinaire ; I’enseignement
spécial est organisé aux niveaux maternel, primaire et secondaire.

3 Nous ne prendrons pas en compte les formations secondaires plus spécifiques, telles que
les humanités musicales, les humanités sportives et les formations de sous-officiers a
I’Armée, dont la représentativité en termes d’effectifs d’étudiants est trés marginale.



12 La population étudiante. Description, évolution, perspectives

La premiere procédure permet a 1’éléve détenteur du certificat
d’études de base (CEB) d’obtenir son admission automatique dans
I’enseignement secondaire. L’entrée se fait généralement en premicre
année A ; cependant, pour les éléves qui ont connu des difficultés dans
I’enseignement primaire, une premiére année B, dite année d’accueil, est
organisée avec un programme adapté. La seconde procédure est réservée
aux éleéves de 12 ans qui ne sont pas titulaires du CEB : ils sont admis en
premiére année B.

L’enseignement rénové est structuré en trois degrés de deux ans : le
degré d’observation, le degré d’orientation et le degré de détermination.

) Le degré d’observation

Les éléves entrent dans I’enseignement secondaire rénové soit par la
premiére année A, soit par la premiére année B.

Les éléves sortant de premiére année A sont orientés vers une
deuxiéme année « commune ». En cas de graves difficultés scolaires, I’éleve
peut cependant étre dirigé vers une deuxiéme année « professionnelle ».

Les éléves sortant de premiére année B sont orientés vers une
deuxiéme année « professionnelle ». Dans certains cas, il existe cependant
une possibilité de réorientation vers la premiére année A.

Ces derniéres années, le redoublement de la premiére année du
secondaire était interdit (sauf dérogation en raison d’absences motivées de
longue durée) et ce jusqu’en 2001.

Pour les éléves de deuxieme année « commune » qui ne sont pas
jugés aptes a terminer le degré d’observation en deux ans, une « année
complémentaire au premier degré » est organisée.

p) Le degré d’orientation

Le degré d’orientation comprend la troisiéme et la quatriéme année
d’études de I’enseignement secondaire rénové.

Ce degré propose six sections: I’enseignement « général »,
I’enseignement « technique de transition », I’enseignement « artistique de
transition », I’enseignement « technique de qualification », I’enseignement
« artistique de qualification » et ’enseignement « professionnel ».

Les sections de transition, qu’elles soient générales, techniques ou
artistiques, préparent principalement a [’enseignement supérieur. Les
sections techniques et artistiques de qualification préparent plus directement
a I’entrée dans la vie active tout en permettant la poursuite d’études supé-
rieures. La section professionnelle fournit une qualification destinée a
I’exercice d’une profession déterminée.
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¥) Le degré de détermination

Troisiéme degré de 1’enseignement secondaire rénové, le degré de
détermination comprend la cinquiéme et la sixiéme année d’études. Il se
compose des mémes sections d’enseignement que celles décrites pour le
degré d’orientation.

3°) Les diplomes délivrés a la fin de ’enseignement secondaire

Le diplome donnant accés a I’enseignement supérieur est appelé
certificat d’enseignement secondaire supérieur (CESS). 1l est délivré aux
éléves qui ont terminé avec succés la sixitme année de I’enseignement
secondaire « général », « technique de transition » ou « artistique de transi-
tion»*. A P’issue de la sixieme année de I’enseignement technique ou
artistique de qualification ainsi que de la sixiéme année de I’enseignement
professionnel, un « certificat de qualification » est délivré aux éléves qui ont
subi avec succes une épreuve de qualification destinée a tester leur aptitude
a entrer dans la vie active.

11 faut également noter qu’une septieme année d’études, orientée
vers une formation générale et une préparation aux études supérieures, est
organisée dans I’enseignement professionnel ; les éléves terminant avec
succes cette année complémentaire obtiennent un certificat d’enseignement
secondaire supérieur (CESS) donnant uniquement accés a I’enseignement
supérieur hors-universités.

¢) L’enseignement supérieur

1°) La structure de I’enseignement

C’est une loi de 1970 qui régit encore aujourd’hui I’organisation des
études de niveau supérieur en trois types, selon la finalité des études :

— I’enseignement universitaire, axé sur la formation théorique, en liaison
avec la recherche ; il comporte deux cycles d’études de deux ans au
minimum, suivi d’études complémentaires et de troisiéme cycle ;

— D’enseignement supérieur de type long, organisé également en deux
cycles ; de niveau universitaire, il privilégie une formation scientifique et
technique de haut niveau, plus directement orientée sur les applications ;

— I’enseignement supérieur de type court, d’une durée minimale de trois
ans depuis 1992, plus directement centré sur les besoins des professions.

L’enseignement universitaire est dispensé dans dix institutions
universitaires, auxquelles il faut ajouter les sections francophones de I’Ecole

4 Bien que I’enseignement secondaire de la Communauté frangaise ne soit pas sanctionné,
comme en France, par une épreuve de baccalauréat, le Certificat d’enseignement
secondaire supérieur (CESS) joue donc la méme fonction que le titre de bachelier du
point de vue de I’accés aux études supérieures.
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royale militaire et de la Faculté de théologie protestante ; ces deux derniéres
institutions dépendent du pouvoir fédéral et ne seront pas prises en compte
ici.

Depuis 1995, les établissements d’enseignement supérieur autres
que les institutions universitaires — 148 en 2000 — ont été regroupés par
décret en trente hautes écoles’. Echappent toutefois encore aujourd’hui a
cette structure trois catégories d’établissement :

— les instituts d’architecture, dispensant une formation de type long ;

— les établissements d’enseignement artistique : de type court, artistique du
2° degré et artistique du 3° degré, de la musique et des arts de la parole ;

— I’Ecole supérieure de navigation.

2°) Les conditions d’admission

Les conditions d’acces a la premiére année de ’enseignement supé-
rieur sont détaillées dans le décret du 5 aolit 1995, article 22, en ce qui
concerne I’enseignement supérieur « hors-universités » et dans le décret du
5 septembre 1994 en ce qui concerne I’université.

On peut les résumer comme suit.

Les études universitaires ainsi que les études supérieures de type
long et de type court sont accessibles aux porteurs :

— d’un dipléme homologué de fin d’études secondaires, générales, techni-
ques ou artistiques délivré en Belgique (CESS ou DAES —diplome
d’aptitude a I’enseignement supérieur — en Communauté frangaise) ;

— d’un diplome délivré par un établissement d’enseignement supérieur de
type court de plein exercice ou du titre équivalent délivré par un établis-
sement d’enseignement de promotion sociale ;

— d’un diplome ou certificat étranger reconnu équivalent aux titres
mentionnés ci-dessus.

En outre, ont accés a la premiére année d’études de I’enseignement
supérieur hors-universités, les étudiants ayant réussi un des examens
d’admission organisés par les hautes écoles ou par les institutions universi-
taires.

Enfin, la premiére année du premier cycle de I’enseignement univer-
sitaire est accessible aux étudiants ayant réussi un des examens d’admission
organisés par les institutions universitaires.

La 1™ candidature en sciences appliquées est quant a elle unique-
ment accessible a ceux qui ont réussi I’examen spécial d’admission.

5 Voir Administration générale de I’Enseignement et de la Recherche scientifique (2000).
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3°) Le refus d’admission

Sous certaines conditions, les établissements d’enseignement supé-
rieur peuvent refuser d’inscrire un étudiant.

Dans le cas des institutions universitaires, ces conditions sont
énumérées dans le décret du 5 septembre 1994, article 16 ; pour les hautes
écoles, elles sont détaillées dans le décret du 5 aoiit 1995, article 26.

4°) Les domaines et catégories d’enseignement

a) L’enseignement universitaire

L’enseignement universitaire se compose de trois secteurs: les
sciences humaines et sociales, les sciences et les sciences de la santé.
Chacun de ces secteurs comprend plusieurs domaines d’études.

Le secteur des sciences humaines et sociales compte 12 domaines
d’études : sciences religieuses, philosophie, histoire, langues et lettres, art et
archéologie, droit, criminologie, psychologie, sciences de 1’éducation, scien-
ces économiques, sciences politiques, sciences sociales.

Le secteur des sciences compte 3 domaines d’études: sciences,
sciences appliquées, sciences agronomiques et ingénierie biologique.

Enfin, le secteur des sciences de la santé compte 7 domaines
d’études : sciences médicales, science dentaire, sciences vétérinaires, scien-
ces de la santé publique, sciences pharmaceutiques, éducation physique,
kinésithérapie.

Notons en outre que chaque domaine d’études peut aussi comporter
plusieurs subdivisions.

) L’enseignement supérieur hors-universités

L’enseignement de type long, de niveau universitaire, se compose de
6 catégories d’études : agricole, économique, paramédicale, sociale, techni-
que, traduction-interprétation, auxquelles il faut ajouter I’architecture.

L’enseignement de type court se compose de 7 catégories d’études :
agricole, économique, paramédicale, sociale, technique, artistique et péda-
gogique.

Comme pour I’enseignement universitaire, la plupart des secteurs
d’études de I’enseignement supérieur hors-universités se décomposent en
plusieurs subdivisions, appelées sections et options. Ainsi, dans
I’enseignement supérieur pédagogique de type court, on distingue
5 sections : normale préscolaire, normale primaire, normale secondaire,
normale technique moyenne, éducateur spécialisé.

Outre les enseignements de type long et court dispensés dans le
cadre des hautes écoles et des instituts d’architecture, il existe un
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enseignement artistique, actuellement en voie de réorganisation, et un ensei-
gnement maritime, de type court et long.

Enfin, en dehors des formations d’enseignement supérieur dispen-
sées par les institutions universitaires et les hautes écoles, il existe des
formations supérieures organisées, selon un régime a temps partiel, dans le
cadre de '« enseignement de promotion sociale». En 1998-1999, ces
formations ont enregistré pres de 25 000 personnes inscrites. Il n’en sera pas
tenu compte ici.

1.3 LES DONNEES DEMOGRAPHIQUES GENERALES

Notre recherche demandait de disposer au minimum de la structure
par age et par sexe de la population susceptible d’étre inscrite dans le
systeme d’enseignement de la Communauté frangaise, et plus particuliére-
ment de celle de la tranche d’dge correspondant & la période de
scolarisation. Ces données sont disponibles par région et ce sont donc les
données relatives aux régions wallonne et bruxelloise qui nous intéressaient
directement.

C’est sur cette base que peuvent étre estimés pour le passé et déduits
pour le futur des taux de participation, d’accés et de sortie des différents
niveaux d’enseignement.

Une hypothése de répartition entre populations francophone et
flamande a di étre posée en ce qui concerne la Région bruxelloise.
Concrétement, pour I’analyse de 1’évolution passée (soit jusqu’en 1991), on
a eu recours aux chiffres des recensements de 1961, 1970, 1980 et 1991
publiés par I’Institut national de statistique belge, en les complétant par des
interpolations pour les périodes intercensitaires. Depuis 1991, cet institut de
statistique publie chaque année ces données annuelles par age et par sexe
pour chacune des trois régions belges.

Enfin, en ce qui concerne I’élaboration des scénarios relatifs a
I’évolution future, nous avons utilisé les perspectives démographiques
établies selon 1’age, le sexe et la région, par un groupe de travail interuni-
versitaire comprenant aussi des représentants de 1’Administration, sur la
base d’hypothéses émises concernant la mortalité, la fécondité et les
migrations internes ou externes ; ces perspectives sont également publiées
par I’Institut national de statistique belge.
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1.4 LA POPULATION SCOLAIRE DES NIVEAUX
D’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE ET SECONDAIRE

1.4.1 Deux sources de données possibles

La « démographie scolaire » utilise deux types de sources : d’une
part les résultats des recensements généraux de la population et, d’autre
part, les statistiques administratives €élaborées et tenues a jour par le systéme
d’enseignement.

La premiere source — les recensements — fournit des renseignements
exhaustifs sur la population, mais malheureusement a des intervalles de
temps relativement éloignés (environ 10 ans le plus souvent). En effet, dans
la plupart des pays, lors du recensement, chaque individu est interrogé sur sa
situation scolaire : suit-il des cours au moment du recensement, en a-t-il
suivi avant, de quel type, dans quel établissement, quel est le niveau
d’études qu’il a atteint, quels sont les diplémes qu’il a acquis...? Ces infor-
mations sont certes précieuses® mais elles présentent certains inconvénients :
elles ne sont pas disponibles chaque année et leur fiabilité est relative puis-
que ce sont les individus recensés qui répondent eux-mémes aux questions,
et ce sans controle extérieur. L’encodage de ces renseignements se heurte,
en outre, a des problémes ardus de standardisation et de comparaison dans le
temps.

La seconde source, les statistiques officielles ministérielles, présente
I’avantage de permettre chaque année une description quantitative du
systtme d’enseignement. De fait, dans la majeure partie des pays, les
établissements scolaires ont I’obligation de tenir a jour un certain nombre de
documents et de statistiques concernant leurs éléves. Bien qu’elles ne
répondent qu’a des impératifs 1égaux et administratifs, les informations ainsi
élaborées sont trés utiles pour I’analyse chronologique puisqu’elles sont
produites annuellement.

Selon ses préoccupations, le chercheur aura recours a Iune ou
I’autre de ces deux sources ou tentera de les combiner. Cependant, cette
combinaison sera rendue difficile par le fait que ces deux types de sources
ne portent pas sur les situations a une méme date.

L’objectif de notre recherche étant le suivi des flux d’étudiants et
leur modélisation en vue d’élaborer des perspectives a court et moyen
termes, nous nous sommes focalisés sur I’analyse des données
administratives annuelles (inscriptions dans les écoles). La nature des
données et leur mode de collecte étant différents selon les niveaux d’études
considérés — enseignement obligatoire (contenant primaire et secondaire),

6 Voir, par exemple, Mainguet et Demeuse (1998).
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enseignement supérieur hors-universités ou enseignement Ssupérieur
universitaire — la recherche a ancré le suivi scolaire sur une variable
démographique cruciale : 1’age de I’éleve au moment de son inscription.
Notre approche sera donc basée sur le suivi des générations au sens
démographique du terme (c’est-a-dire selon I’année de naissance ou
génération « civile »). 1l s’est avéré, au cours de I’étude, que ce parameétre
démographique qui n’avait, au départ, qu’'une ambition opérationnelle
d’ancrage, a revétu une signification analytique et « explicative » de poids.
En effet I’avance ou le retard scolaire, en principe immédiatement visible en
terme d’age a I’inscription par niveau d’étude, couvrent en fait une réalité
tres complexe dont la richesse pourrait étre exploitée par des enquétes en
profondeur. Aucun renseignement sur 1’origine sociale des éleves n’est
malheureusement disponible dans ce type de données administratives.

1.4.2 Les données sur les inscriptions scolaires

Les publications du service de statistiques du ministére compétent
constituent la seule source de données relative aux inscriptions scolaires,
exploitable dans I’optique d’un suivi annuel (enseignements primaire et
secondaire). Publiées sous le titre « Etudes et Documents » entre 1972 et
1987, par le ministére de I’Education nationale, elles sont actuellement
publiées par le ministére de I’Education, de la Recherche et de la Formation
de la Communauté frangaise sous I’appellation « Annuaire statistique », et
plus particuliérement le volume II, qui traite des effectifs et des diplomes.
Un certain retard caractérise la publication de ces chiffres, puisque le
dernier volume II de I’annuaire actuellement disponible (juin 2001) date de
I’année 1995-1996.

Ces publications nous fournissent les données suivantes :

- pour l'enseignement primaire ordinaire : effectifs par niveau, par sexe et
par année de naissance pour les années scolaires 1959-1960 a 1995-1996.
Le couplage age et nationalité n’est pas possible a partir de ces données
agrégées dans les publications ;

— pour l’enseignement secondaire ordinaire : effectifs par niveau, par sexe
et par année de naissance, avec distinction du type (I ou II) et de la filiére
(générale, technique, artistique et professionnelle), sans distinction du
réseau pour les années scolaires 1965-1966 a 1995-1996’, toutefois, les
données relatives aux filieres technique ou professionnelle sont regrou-
pées avant I’année scolaire 1972-1973, du moins sous la forme

« dge X niveau » que nous exploiterons. Comme pour le primaire,

7 Notons que pour les années scolaires 1988-1989 et 1989-1990, les données désagrégées
par 4ge n’ont pas été publiées. Nous avons été contraints de les reconstituer a partir des
effectifs totaux et des observations adjacentes.
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le couplage age et nationalité de 1’éléve n’est pas possible dans le cas de
ces données agrégées.

Il est a espérer que, dans le futur, I’exploitation de données indivi-
duelles, a partir par exemple d’un type de « carte éleve » rendue anonyme
(ou seul le numéro matricule figurerait) deviendra possible afin d’assurer un
suivi a long terme des parcours scolaires depuis la maternelle jusqu’a la
derniére année du supérieur. Une réflexion coordonnée des instances
responsables est indispensable pour réaliser ce suivi, tout en respectant
I’anonymat des acteurs.

1.5 LA POPULATION ETUDIANTE UNIVERSITAIRE

1.5.1 Le traitement de la base de données
de la Fondation universitaire

Au départ, par rapport aux informations disponibles aux niveaux
primaire et secondaire et a I’enseignement supérieur autre qu’universitaire,
cette base de données était de qualité, du point de vue tant de son contenu
statistique que de la période couverte.

En effet, depuis 1938, la Fondation universitaire, au sein de laquelle
sont présentes toutes les institutions universitaires belges, abrite un bureau
de statistiques universitaires. Celui-ci bénéficie d’une subvention des
pouvoirs publics pour, d’une part, collecter annuellement auprés des
institutions universitaires des données individuelles sur leur population
étudiante et les diplomes délivrés, et, d’autre part, les publier. Les
chercheurs avaient donc la garantie de disposer de données statistiques
répondant, sur une période de temps suffisamment longue, & un minimum de
cohérence et de continuité en ce qui concerne leur contenu et les régles de
codification présidant a leur enregistrement.

Dans la perspective de notre recherche, il €tait important de pouvoir
accéder aux supports informatiques des enregistrements individuels.
L’objectif n’était pas tellement de s’éviter un travail pénible de réenregis-
trement des tableaux des annuaires successifs, que de redonner a cette base
de données le caractére longitudinal — et donc dynamique — permis par une
reconstitution du déroulement de la carriere « académique » de chaque
étudiant, depuis I’année de son entrée dans le systéme universitaire belge
jusqu’au moment de sa sortie de celui-ci.

Concréetement, au prix de longues tractations auprés de I’entreprise
informatique dépositaire des bandes magnétiques et de son logiciel
d’exploitation et grace a ’appui du Conseil des recteurs des institutions
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universitaires francophones (CRef), il a été possible d’obtenir une copie des
905 505 enregistrements relatifs aux inscriptions dans le systéme universi-
taire francophone couvrant la période de 1974-1975 a 1989-1990. Le
traitement de cette copie a alors permis de reconstituer les caractéristiques
du parcours des étudiants au cours de ces 16 années, sur la base de
23 variables enregistrées pour chacune des inscriptions. La vingt-quatriéme,
identifiant Dinstitution universitaire d’inscription, a été délibérément
effacée : I'une des clauses du cahier de charges de la recherche visait en
effet & éviter toute analyse ou perspective en fonction de I’institution
universitaire d’inscription de I’étudiant. L.’annexe 1 présente la liste de ces
variables.

Cette reconstitution du parcours des étudiants ne s’est cependant pas
faite sans mal, le Bureau de statistiques de la Fondation universitaire ne se
livrant a un réel « contréle de qualité » qu’en ce qui concerne les seules
variables utilisées pour la confection de ses annuaires, c’est-a-dire 19 des
24 variables. Un important travail d’encodage et de recodification des
données relatives au code « étude » de I’inscription prise s’est avéré néces-
saire, les nomenclatures ayant évolué au cours des années. Les données
concernant les études suivies avant ’accés a I’université se sont révélées de
pietre qualité et n’ont donc pu étre qu’imparfaitement exploitées.

Enfin, I’absence d’information relative a la réussite ou I’échec de
I’étudiant au terme de son année académique n’a pas permis de qualifier le
parcours de I’étudiant sous cet angle, ce qui a réduit le champ de I’analyse,
particuliérement en ce qui concerne les années d’études « diplémantes » ; il
était donc possible de mesurer I’existence ou non d’une transition d’une
année d’études a une autre.

1.5.2 L’acces a la base de données du CRef

Le transfert constitutionnel a la fin des années 1980 de la quasi-
totalité® des compétences en matiére d’enseignement de I’Etat fédéral aux
Communautés a poussé les deux organisations francophone (CRef) et
flamande (VLIR) des recteurs des institutions universitaires a se doter de
leur propre banque de données individuelles pour leur population étudiante.
La Fondation universitaire continue & publier son annuaire, mais celui-ci est
alimenté par les données agrégées fournies, selon des regles uniformes, par
les deux bases de données communautaires.

Depuis 1989-1990, nous avons donc introduit chaque année au CRef
une demande visant a disposer de la copie des enregistrements individuels

8 Restent encore de la compétence fédérale les trois matiéres suivantes : la fixation du début
et de la fin de I’obligation scolaire, les conditions minimales pour la délivrance des
diplomes et le régime des pensions.
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relatifs aux variables jugées utiles dans le cadre des analyses de la situation
existante et I’¢laboration des perspectives. Outre le gain de temps li€ a cette
procédure de transmission, il ne fut plus nécessaire d’opérer les contrdles
antérieurs sur la qualité des données et leur cohérence longitudinale. Ces
deux opérations relévent depuis lors de la mission du responsable informati-
que des bases de données du CRef, sous I’égide de sa Commission
« statistiques universitaires » et de son sous-groupe « fichier étudiant ».
C’est notamment au sein du CRef qu’est assuré I’entretien permanent d’un
fichier des programmes et des « années d’études » ; c’est ce qui a permis
notamment de gérer, en amont de notre équipe de recherche, les problémes
issus du changement de classification des niveaux et domaines d’études
résultant de I’entrée en vigueur du décret de septembre 1994 sur les « études
universitaires et les grades académiques ».

L’annexe 2 présente la liste des données individuelles des inscrip-
tions mise & notre disposition par le secrétariat du CRef. Par rapport a la
liste de ’annexe 1, on notera I’introduction des variables suivantes :

— la prise en considération ou non de I’inscription étudiante pour le finan-
cement de I’institution ;

— les résultats a chacune des deux sessions d’examen, caractérisés par la
mention ;

— la délivrance ou non du dipléme pour les années d’études sanctionnées
par un dipléme.

On observera toutefois que :

— Dinformation relative aux matiéres suivies dans I’enseignement
secondaire rénové a programme belge reste encore imparfaitement
alimentée dans la base de données du CRef ; un essai d’analyse de cette
information a cependant été effectué ;

— la variable relative aux études supérieures non universitaires en Belgique
n’est remplie que dans le cas des étudiants qui ont obtenu un diplome
terminal dans ce type d’enseignement supérieur.

L’exploitation de ces deux variables apparait primordiale pour
pouvoir mener une analyse plus fine des caractéristiques du déroulement de
la carriére étudiante.

Enfin, sachant que la base de données du Conseil des recteurs fait
I’objet d’un suivi permanent par les services compétents des différentes
institutions, la question de I’analyse du parcours des étudiants dans
I’enseignement supérieur, antérieurement a leur entrée a I’université, pour-
rait étre envisagée aprés une concertation préalable en vue d’une
codification commune de ces informations, issues des dossiers administra-
tifs des étudiants.
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1.6 LA POPULATION ETUDIANTE DES INSTITUTIONS
« HORS-UNIVERSITES »

En ce qui concerne ce second type d’enseignement supérieur, deux
périodes doivent étre distinguées au niveau des sources et de la collecte des
données : avant 1992-1993 et apres cette date.

1.6.1 Avant1992-1993:le recours a des données agrégées

Avant 1992, les publications du service des statistiques du ministére
compétent constituaient la seule source de données historiques. Comme
nous I’avons déja souligné dans le paragraphe 1.4.2 pour les niveaux
d’enseignement primaire et secondaire, les données ont été publiées sous le
titre « Etudes et Documents » entre 1972 et 1987 par le ministére de
I’Education nationale, pour I’étre ensuite par le ministére de I’Education, de
la Recherche et de la Formation de la Communauté frangaise sous
I’appellation « Annuaire statistique ». Rappelons aussi que le derier
annuaire publié actuellement (juin 2001) porte sur I’année 1995-1996.

La structure des données est restée la méme depuis 1972-1973 : il
s’agit essentiellement de tables de contingence, par sexe, croisant I’année de
naissance et le niveau atteint au cours de I’année scolaire en question, sans
distinction ni de la nationalité, ni du caractére de redoublant ou non. Toute-
fois, depuis 1994-1995, on dispose de données spécifiques sur les étudiants
entrant pour la premiere fois en premiére année d’étude.

On notera que pour les années scolaires 1988-1989 et 1989-1990,
les données désagrégées par age n’ont pas été publiées ; nous avons donc été
contraints de les estimer a partir des effectifs totaux et des observations des
années adjacentes.

Cette source de données présente des lacunes évidentes. Outre le fait
de ne pas pouvoir procéder aux croisements de variables nécessaires aux
objectifs de notre étude, certains domaines, pourtant essentiels, ne sont pas
couverts ou le sont avec trop peu de détails. On citera par exemple :

— la nationalité des éléves et étudiants, pour chaque niveau, par sexe, age,
type et filiere ou secteur ;

— les taux de réussite par niveau, sexe, age, nationalité, type et filiere ou
secteur ;

— les certificats et diplomes conférés par sexe, dge, nationalité, type et
filiére ou secteur ;

— Tlorigine géographique des étudiants par age et niveau atteint ;

— I’identification socioculturelle des éléves, pour laquelle on ne dispose
d’aucune donnée.
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Au vu de ces lacunes, nous avons €té forcés d’estimer certains
paramétres et de recourir a des simplifications qu’un ensemble de statisti-
ques plus détaillées nous aurait permis d’éviter et, partant, de raffiner la
qualité de nos analyses ainsi que celle des résultats qui en découlent.
Néanmoins a partir de ce matériau, il a été possible de constituer les
parcours agrégés d’étudiants par classe, par type, par sexe et par génération
civile depuis I’année académique 1972-1973. Ces données sont détaillées
par catégorie d’études depuis I’année académique 1978-1979.

1.6.2 Depuis 1992-1993 : une collecte individuelle
aupres des établissements

Grace a des contrats de recherche successifs d’initiative ministé-
rielle réalisés en étroite collaboration avec la Direction générale de
I’enseignement non obligatoire et de la recherche scientifique, une collecte
individuelle a été progressivement mise sur pied dans la majorité¢ des
établissements d’enseignement supérieur autre qu’universitaire de la
Communauté frangaise (tableau 1.2).

Comme dans le cas de I’enseignement universitaire, cette collecte
vise a constituer une base de données individuelles, « exhaustive et
annuelle » de I’ensemble des étudiants inscrits dans I’enseignement supé-
rieur hors-universités et, ensuite, a analyser et modéliser le flux des
étudiants, afin de pouvoir établir des perspectives d’évolution de la popula-
tion étudiante et du nombre de diplomés.

Le tableau 1.2 reprend le champ couvert par I’enquéte, depuis
I’origine a ce jour.
Tableau 1.2 : Champ couvert par 'enquéte

Année Enseignement concerné Années d’études
académique collectées
1992-1993 Enseignement supérieur SAUF Premiére année

P’enseignement social de type long,
artistique hors architecture (types court et
long) et maritime

1993-1994 Enseignement supérieur SAUF Premiére et
I’enseignement social de type long, deuxiéme années
artistique hors architecture (types court et
long) et maritime

depuis 1994- Enseignement supérieur SAUF artistique Ensemble des
1995 hors architecture (types court et long) et étudiants
maritime
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Les deux premiéres années de collecte ont mis en évidence la diffi-
culté de recueillir de maniére satisfaisante les données visées dans
I’ensemble des établissements, compte tenu de la diversité du matériel et des
logiciels utilisés pour ce faire. Pour y remédier et depuis 1994-1995, un
logiciel a été proposé aux hautes écoles.

SATURN (Systéme d’Acquisition et de Traitement Uniformisé de
Renseignements sur I’enseignement Non universitaire) est un logiciel
fonctionnant sous Excel. 1l est destiné, par une suite d’écrans, a faciliter et
standardiser la saisie des données. Bien évidemment, il prend en compte
I’ensemble des variables a collecter. D’année en année, certaines fonctions
de SATURN se sont modifiées, voire ont été remplacées par d’autres. Un
des avantages de SATURN est d’opérer automatiquement une série de tests
de cohérence, ce qui limite pour certaines variables les risques d’erreurs lors
de I’encodage.

Le tableau 1.3 précise les caractéristiques des variables collectées,
celles-ci restant constantes au cours du temps, a quelques modifications ou
ajouts prés. Ainsi, les variables d’identification des étudiant(e)s ne sont pas
modifiées. En ce qui concerne les études secondaires, a partir de I’année
académique 1996-1997 (SATURN 3), la catégorie du diplome de fin de
secondaire (avec trois items : « CESS (ou DAES) », « Jury de la Commu-
nauté francaise » et « Autre ») a cédé la place a ’autorité ayant décerné le
diplome d’acces au supérieur (avec cinq items : « Communauté frangaise ou
germanophone », « Communauté flamande (Région de Bruxelles capitale) »,
« Communauté flamande (Région flamande) », « Etranger » et « Autre »).
C’est aussi a partir de cette collecte qu’une question a été ajoutée a propos
d’éventuel(s) diplome(s) final(s) du supérieur déja en possession des
inscrit(e)s, en distinguant les diplomes finals du supérieur court, les
diplomes de candidature dans une filiere autre que celle suivie, les diplomes
finals du supérieur long ou universitaire et les diplomes acquis a 1’étranger.

Lors de la collecte 1999-2000, une variable relative a un éventuel
étalement de I’année d’étude suivie a été incorporée.

Jusqu’a la collecte 1999-2000, le type de secondaire suivi se décli-
nait en 4 filieres a savoir les filiéres générale, technique/artistique,
professionnelle et autre’. Pour la collecte 2000-2001, il a été décidé de
mieux préciser le type de secondaire suivi : les filiéres générale, profession-
nelle et autre ont ¢té maintenues en ['état ; par contre la filiere
technique/artistique a été éclatée en 4 options : technique de transition ;
artistique de transition ; technique de qualification et artistique de qualifica-
tion. Enfin, la filiére de promotion sociale a €té ajoutée.

9 Cette catégorie est destinée a accueillir toutes les situations particuliéres, dont,
notamment, les étudiants ayant accompli leur cycle secondaire a I’étranger.
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Lors de cette derniére collecte la variable portant sur le statut de
I’étudiant, s’est enrichie d’une option (« Etudiants/passerelle ») de fagon a
saisir de maniére spécifique les étudiants s’inscrivant dans une filiére dans
une année supérieure a la premiere grace a la réussite préalable d’une ou
plusieurs années d’étude dans une autre filiére.

Tableau 1.3 : Variables individuelles collectées

Année 2000- 1999- 1998 1997- 1996- 1995- 1994- 1993- 1992-
20001 2000 1999 1998 1997 1996 1995 1994 1993

Version Saturn 7 6 5 4 3 2 1
Variables
Identification
Nom, prénom Oui Oui Qui Oui Oui Qui Oui Oui Oui
Sexe Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui
Nationalité actuelle Oui QOui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui
Date de naissance Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui
Domicile légal Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui
Etudes secondaires
Année de fin Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui
Type suivi Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui
Diplome fin secondaire
Catégorie Non Non Non Non Non Oui Oui Oui Oui
Autorités responsables Oui Oui Oui Oui Oui Non Non Non Non
Passé post secondaire
1" : maximum 5 ans Oui Oui Oui Qui Oui Oui Oui Oui Oui
Autre niveau : un an Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui
Diplome du sup. antérieur Oui Oui Oui Oui Oui Non Non Non Non
Définition de I'inscription
Financement Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui Oui
Statut Oui Oui Oui Oui Oui Ow Oui Oui QOui
Etalement Oui Oui Non Non Non Non Non Non Non
Passerelle Oui Non Non Non Non Non Non Non Non

Au total, donc, peu de changements, dont une partie (les deux
derniéres modifications) ne vise qu’a suivre I’évolution de la législation en
matiére d’organisation des études supérieures. Ces données pourraient — tres
utilement, notamment afin d’approfondir la compréhension des parcours
scolaires suivis — se compléter de renseignements permettant de cerner les
caractéristiques socio-économiques des étudiant(e)s et de leur famille.

L’administration de D’enseignement supérieur posséde ainsi un
logiciel de saisie des données qui opére en outre toute une série de tests
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destinés a vérifier la qualité des données, plus particulierement leur
cohérence entre elles et entre deux années académiques.

Toutes les difficultés n’ont cependant pas disparu. Le probléme
majeur réside encore dans le fait que, pour certains étudiants, les variables
d’identification subissent des modifications d’une année a I’autre, ce qui
pose des problémes de « couplage » des fichiers successifs.

Nous avons caressé, un moment, I’espoir de voir ces problémes
solutionnés par un projet de généralisation a I’enseignement non obligatoire
de la « carte-éléve » introduite dans I’enseignement obligatoire. Cette géné-
ralisation aurait présenté un avantage certain : celui de permettre les liaisons
« individuelles » entre les parcours de I’étudiant dans I’enseignement supé-
rieur et son parcours aux niveaux primaire et secondaire, ainsi qu’entre les
institutions universitaires et les hautes écoles, ce dernier type de liaison
étant en principe appelé a se développer dans la foulée de I’arrété du gou-
vernement de la Communauté frangaise de 1999, organisant les
« passerelles ». Cet espoir a dii étre — provisoirement ? — abandonné.

On reviendra sur ce point dans le chapitre de conclusion. Apporter
une solution satisfaisante & ce probléme faciliterait en effet la poursuite et le
développement des travaux que nous avons lancés dans le cadre de
I’« Observatoire statistique de la population étudiante » souhaité par le
ministére de la Communauté frangaise.

1.7 CONCLUSION

Le lecteur 1’aura aisément compris. Pendant de nombreuses années,
et principalement au début de notre travail, il a fallu convaincre les pouvoirs
publics de I’importance de travailler sur les données individuelles — rendues
anonymes pour assurer la confidentialité des informations que nous utili-
sions — afin de pouvoir étudier les parcours des €tudiants et d’atteindre,
méme imparfaitement a certains moments, nos objectifs de recherche. Le
recours a ces données individuelles nous a contraints a un travail énorme
d’identification des données incomplétes ou erronées, de fusion de fichiers
successifs, d’amélioration dans la recherche de I’information... qui fut
(heureusement) globalement suffisant pour permettre les analyses et les
développements dont le lecteur pourra prendre connaissance dans les chapi-
tres suivants.



CHAPITRE 2

LA DEMARCHE DEMOGRAPHIQUE'

« Patience et longueur de temps
Font plus que force ni que rage. »
Jean de la Fontaine

Fables, livre 11, 11, Le lion et le rat

2.1 LA DEMOGRAPHIE SCOLAIRE

2.1.1 Son objet d’analyse

L’objet de la démographie scolaire est I’étude des variations
quantitatives des effectifs de la population inscrite dans un systéme scolaire.
Plus précisément, on peut distinguer, comme le propose P. Clerc (1974)
cinq champs privilégiés par cette étude :

— la description de I’état de la population des éleves : il s’agit de décrire,
de fagon statistique, les effectifs et leur structure selon certaines varia-
bles (4ge, sexe, niveau scolaire, catégorie socio-professionnelle, réseau
et type d’enseignement...), cette description permettant, si elle porte sur
des séries chronologiques ou si elle est répétée a des moments différents,
de mettre a jour certaines évolutions ;

— I’étude des comportements de scolarisation : le démographe resitue alors
les populations scolaires dans I’ensemble de la population et calcule les
proportions de scolarisés et des taux de scolarisation ;

I Ce texte s’inspire largement de la réflexion faite par Jean-Luc Guyot (1991b).
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— I’¢tude des mouvements internes que subit la population scolaire :
redoublements, abandons, choix et changements d’orientations... ;

— J’étude des effets éventuels de la scolarisation, notamment sur les
événements démographiques ;

— les perspectives de populations scolaires, qui tirent parti des analyses
relevant des domaines antérieurs et qui visent a prévoir le futur de ces
populations en ce qui concerne leur volume et leur structure.

La démographie scolaire peut aussi étre amenée a aborder des ques-
tions plus spécifiques ou davantage inter-disciplinaires :

— ladiversité locale de I’institution scolaire dans un méme pays (perspecti-
ves scolaires pour une ville, une université...) : on aborde alors I’analyse
des micro-populations ;

— les aspects différentiels des comportements scolaires (comportements
différentiels liés au genre, a I’origine sociale ou géographique...) ;

— les effets macro-sociaux ou économiques et financiers de 1’organisation
de I’enseignement.

2.1.2 Les difficultés spécifiques de I’analyse
des populations scolaires

Les populations scolaires, surtout si on considére celles
d’établissements scolaires particuliers, présentent un certain nombre de
caractéristiques qui les différencient des autres populations ou sous-
populations et qui rendent leur analyse plus délicate que la démographie
classique.

Tout d’abord, I’entrée dans ce type de population est conditionnée
par I’aptitude théorique de I’individu a suivre le programme des cours
dispensés au niveau d’études ou dans I’établissement considéré. Par exem-
ple, en Belgique, pour avoir accés a I’enseignement de niveau secondaire,
I’éléve doit fournir un certificat de réussite du niveau primaire. Par consé-
quent, la population présentera des caractéristiques d’age spécifiques. En
effet, I’aptitude théorique s’acquiert souvent dans une fourchette d’ages
précise et le passage au niveau d’étude supérieur qui peut s’en suivre se
situe aussi dans cette fourchette. Par exemple, la majorité des enfants belges
termine leurs études primaires vers 11, 12 ou 13 ans; ¢’est donc a cet 4ge
qu’en général, ils entrent dans I’enseignement secondaire, pour en sortir, en
principe, 6 ans plus tard. La majeure partie des enfants inscrits dans le
niveau primaire ont ainsi, sauf cas d’espece, entre 6 et 12 ans, et ceux
inscrits dans le niveau secondaire entre 12 et 18 ans.
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Par ailleurs, I’entrée dans un établissement d’étude supérieur se
produit le plus généralement en premiére candidature a 18 ans, mais on
trouve aussi des entrées plus tardives, en candidature comme en licence.
Remarquons aussi qu’au cours d’une méme année scolaire, I’entrée peut se
produire « normalement » au début du mois de septembre ou encore, en
cours d’année. Pour la simplification des calculs, cette derniére situation
n’est pas souvent évoquée: on posera I’hypothése que les entrées se
produisent en début d’année scolaire. Néanmoins, face a certaines
problématiques spécifiques, on pourrait considérer le semestre, le
quadrimestre ou le trimestre comme unité de temps, au lieu de 1’année
scolaire entiére.

La méme constatation peut s’énoncer pour la sortie de la population.
Celle-ci peut se produire en cours d’année, par abandon ou par décés, ou
bien en fin d’année, et ce a tout niveau. Ici aussi, on pose fréquemment
I’hypothése que les sorties s’effectuent en fin d’année scolaire. De plus, le
temps passé par chaque individu au sein de la population pose un probléme
particulier. En effet, cette durée varie suivant le niveau d’entrée, le niveau
de sortie, et les années doublées, ce dernier facteur étant original pour
I’analyse démographique. En outre, les individus peuvent « séjourner » de
maniére discontinue dans la population analysée...

Ces éléments, combinés avec [’hétérogénéité des structures
d’enseignement et une connaissance incompléte des situations observables a
I’étranger, rendent souvent les comparaisons internationales mal aisées. A
ce sujet, faut-il rappeler les grandes divergences de structures et
d’appellations que 1’on rencontre d’un pays a I’autre en ce qui concerne les
systtmes d’enseignement ? Des situations identiques sont appelées
différemment et des concepts différents portent le méme nom. Cependant,
certaines institutions internationales, telle ’'UNESCO, se sont penchées sur
la question et ont élaboré des tables de conversion visant a faciliter les
comparaisons statistiques entre les situations vécues par des pays différents.

Tout comme pour I’étude d’autres phénomeénes abordés par la
démographie, tels que la mortalité et la fécondité, I’age des individus peut
étre a origine de complications supplémentaires.

Tout d’abord, le décalage existant généralement entre année civile
et année scolaire ou académique peut entrainer des erreurs dans le calcul de
I’age exact des étudiants. Sans le recours au diagramme de Lexis’, outil
indispensable au démographe, on est parfois amené & mésestimer 1’age de
certaines populations scolaires.

2 Voir par exemple Vandeschrick (2000), pp. 27-48.
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En outre, en ce qui concerne 1’étude de la scolarisation et de ses
taux ou indices, le démographe se doit de prendre garde aux effets de la
structure par 4ge. Ainsi, un taux global de scolarisation® élevé peut
s’expliquer par une structure de population jeune, par de fortes propensions
a la fréquentation scolaire ou par la conjonction de ces deux éléments.
L’analyse correcte du taux de scolarisation global nécessitera donc le calcul
des taux de scolarisation par ages et la décomposition des effets de structure
et de comportement par une méthode appropriée.

A propos de la mesure de la scolarisation, il faut aussi remarquer
que, comme pour la fécondité, par exemple, deux approches sont envisagea-
bles : une approche longitudinale et une approche transversale.

Dans la premiére approche, longitudinale, il s’agit de « suivre » une
génération d’éléves nés une méme année et d’observer annuellement, la
proportion d’entre eux qui accéde a I’enseignement. Par exemple, on pourra
calculer, pour autant que les statistiques existent, la proportion des jeunes
nés en 1975 qui se sont inscrits a ’université avant leur dix-neuviéme anni-
versaire, puis la proportion de ceux qui s’y sont inscrits avant leur
vingtiéme anniversaire, et ainsi de suite. On obtiendra ainsi des taux d’acces
a I’enseignement universitaire a chaque age, ces taux croissant avec I’dge
considéré.

Dans la seconde approche, transversale, on considére I’ensemble de
la population, age par dge, 8 un méme moment. On parle alors d’observation
transversale car elle procéde par une « coupe » instantanée de générations
différentes, qui pourraient ne pas évoluer de la méme maniére, et on consi-
dere que les mesures relatives a ces diverses générations au moment de
référence de 1’observation sont représentatives d’une cohorte fictive, pour
laquelle on calculera les taux de scolarisation par age et le taux global. Cette
méthode doit éveiller la prudence lors de I’interprétation des résultats : la
cohorte fictive ne décrira précisément I’évolution des générations réelles en
matiére de scolarisation que si les taux de scolarisation demeurent constants
au fil des années de calendrier. Or, étant donné les changements observés
dans le passé en matiére de scolarisation, cette hypothése de constance n’est
guere réaliste. Toutefois, le recours a I’approche transversale sera fréquem-
ment nécessaire, faute de données permettant une vision longitudinale.
Cette approche garde I’avantage de résumer la situation d’une année
scolaire donnée, en agrégeant évidemment le parcours de plusieurs
générations.

3 Le taux global de scolarisation T est obtenu en divisant la taille de la population scolaire
totale par celle de la population totale.
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2.1.3 La démarche prévisionnelle

En ce qui concerne I’analyse prévisionnelle, les populations scolai-
res présentent aussi certaines caractéristiques particulieres. Elles combinent
en effet plusieurs éléments qui échappent parfois aux champs de la démo-
graphie classique. A ce propos, diverses situations sont envisageables.

En un premier temps, le démographe peut se limiter a prolonger
simplement des tendances mesurées sur les effectifs absolus de la popula-
tion qui fait ’objet des prévisions, sans considérer la dynamique des flux
scolaires et sans rechercher une connaissance approfondie des trajectoires
scolaires suivies.

La seconde méthode consiste a affiner la premiére démarche en
tenant compte de I’évolution démographique de la population globale et de
ses comportements en matiére d’éducation et de tenter de prolonger les
cheminements des €étudiants a travers le systéme d’enseignement.

Une meilleure méthode consiste a combiner, d’une part, une appro-
che en terme de perspectives dérivées, calculées a partir des perspectives
démographiques classiques par sexe et par age (on détermine, par une
analyse du passé, quelle sera, en telle année future, la proportion, parmi les
personnes d’un sexe et d’un dge déterminé, correspondant a celles qui
appartiendront a la population scolaire considérée), ce qui permet de préci-
ser les entrées futures dans cette population, avec, d’autre part, une étude
des coefficients décrivant les flux d’éléves d’un niveau d’études a I’autre et
d’une année scolaire a l'autre. Nous aurons ’occasion d’y revenir a
plusieurs reprises.

2.2 L’ETUDE DU MOUVEMENT DES POPULATIONS
ETUDIANTES : ANALYSE PAR COHORTES

2.2.1 Ses objectifs et ses utilités

Comme nous I’avons indiqué plus haut, I’'un des domaines privilé-
giés de la démographie scolaire est I’analyse des mouvements internes que
subit la population scolaire. Cette analyse vise a décrire de fagon quantita-
tive les mouvements (flux) d’éleves observables entre les diverses
composantes d’un systéme d’enseignement donné, c’est-a-dire principale-
ment les passages d’un niveau a un autre, les entrées et les sorties du
syst¢tme, les redoublements et les éventuels changements d’orientation
d’études. 1l s’agira, pour ce faire, de créer des indices permettant de synthé-
tiser les observations réalisées et de comparer les flux observés dans des
situations variant dans le temps ou I’espace. Ces indices peuvent aussi
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permettre de mesurer I’efficacité du systéme d’enseignement considéré : on
parlera alors d’études de rendement, d’efficacité, de déperdition...

Le calcul de ces indices présente encore d’autres avantages. Comme
nous I’avons dit plus haut, ces indices peuvent étre utilisés dans le cadre
d’une approche prévisionnelle. Ils peuvent aussi s’avérer utiles pour la mise
a jour de dysfonctionnements pouvant exister dans le systéme
d’enseignement, tels que des goulets d’étranglement ou des seuils critiques,
ces dysfonctionnements se caractérisant par des nombres de sorties ou de
redoublements anormalement élevés.

Les méthodes de calcul de ces indices sont nombreuses mais on
peut néanmoins les regrouper selon quatre grandes familles :

— celles basées sur une analyse continue des curriculums d’étudiants réels
(méthode continue des cohortes réelles) ;

— celles basées sur I’analyse longitudinale des positions occupées par les
¢leves d’une méme génération dans le systeme d’enseignement d’une
année scolaire a ’autre (méthode des cohortes réelles par approche
migratoire)

— celles basées sur /’analyse de cohortes apparentes, lorsque les données
individuelles ont été agrégées ;

— celles basées sur une analyse transversale des effectifs inscrits dans les
diverses composantes du systéme d’enseignement a un moment donné du
temps (méthode des cohortes fictives).

Ce sont ces différentes méthodes que nous allons présenter, en
partant de la plus complexe et la plus satisfaisante a la plus simple mais la
moins performante. Le choix entre ces diverses approches dépend de la
nature des données disponibles (individuelles ou agrégées, continues ou
fragmentaires). La formulation mathématique retenue dans cette section sera
réduite au minimum. On trouvera aux chapitres 3 et 9 tous les détails de la
modélisation mise au point dans cette recherche.

2.2.2 La méthode des cohortes réelles
sur la base des parcours individuels

Cette méthode se base sur 1’observation des « curriculums » réels
des étudiants a travers le systéme d’enseignement considéré. Elle suppose
que chaque éléve posséde un dossier individuel qui le suit tout au long de
ses études (une sorte de carte-éléve ou un matricule unique). Ces dossiers
individuels permettent, s’ils existent, d’observer le parcours de chaque
étudiant d’année en année. Grace a eux, il est en effet possible d’identifier,
au début de chaque année scolaire, la position de chaque étudiant dans le
systéme et sa position I’année suivante.
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Dans le cas le plus simple, trois alternatives s’offrent a I’étudiant a
la fin de chaque année scolaire : redoubler le niveau auquel il était inscrit,
étre promu au niveau supérieur, ou bien encore quitter le systéme.

Deux remarques s’imposent a propos de cette derniere possibilité.
Tout d’abord, la sortie du systéme peut se produire en cours d’année. Pour
la simplification des calculs, on posera 1’hypothése que les sorties
s’effectuent en fin d’année. En outre, signalons que la sortie peut étre
causée par I’abandon des études ou par le déces de I’étudiant ; nous ne
tiendrons pas compte de cette distinction.

Remarquons encore, avant de poursuivre, que la définition de la
cohorte peut se fonder sur deux critéres tout a fait différents. Dans le
premier cas, ce sera |I’année de naissance qui sera considérée comme critére
d’identification de la cohorte. On étudiera alors le cursus scolaire des
enfants nés une méme année. Dans le second cas, on prendra I’entrée a un
niveau déterminé du systéme d’enseignement (le plus souvent le premier)
lors d’une année scolaire comme événement & 1’origine de la cohorte. On
étudiera, par exemple, le cursus des enfants entrés en premiere année du
cycle d’études considéré lors de I’année scolaire 1995-1996.

Dans les deux cas, la construction de la table de déperdition suivra
la méme méthode : il s’agira dans un premier temps de reporter les effectifs
observés sur un diagramme de flux et ensuite de calculer les diverses proba-
bilités de passage, sortie et redoublement pour chaque niveau et ce pour
chaque année. Le diagramme de flux sera cependant plus complexe dans le
cas d’une cohorte définie a partir de I’année de naissance car les entrées
dans le systéme d’enseignement pourront s’effectuer a des niveaux et des
années différentes.

Une fois les indices calculés pour une cohorte, la démarche peut
étre répétée pour d’autres et ce a des fins de comparaison, par exemple. Les
tables de déperdition ainsi calculées pourront ensuite étre synthétisées en
vue de produire une table de déperdition de référence (standard). Les
valeurs des probabilités de cette table seront fournies par le calcul des
moyennes des probabilités des différentes tables, pondérées par le poids des
effectifs auxquelles elles se rapportent. La table de référence pourra alors
étre appliquée a des cohortes fictives, dont le volume de départ serait
obtenu, par exemple, a partir de projections purement démographiques.

La méthode des cohortes réelles apparait comme étant celle qui
assure ’analyse la plus précise de la réalité (tout comme pour les événe-
ments démographiques classiques tels que la fécondité et la mortalité)
puisqu’elle se base sur le suivi de chaque éléve appartenant a la cohorte
prise en considération. Néanmoins, son utilisation est rendue malaisée par
deux problémes majeurs. Tout d’abord, il faut rappeler que cette méthode
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requiert I’existence et I’accessibilité d’informations individuelles et conti-
nues. Ce genre d’information est souvent disponible au sein des établisse-
ments scolaires, qui sont, dans de nombreux pays, astreints a tenir a jour les
dossiers personnels de chacun de leurs étudiants. En outre, ces dossiers
comportent souvent des renseignements précieux sur ceux-ci: nationalité,
lieu de résidence ou de domicile, date de naissance, €tat civil et profession
des parents, études antérieures, formations et €tablissements scolaires précé-
dents... Malheureusement, lorsqu’on sort du cadre d’un établissement et
qu’on aborde des recherches portant sur des populations scolaires plus
étendues, ces données individuelles sont beaucoup plus difficiles a obtenir,
notamment parce qu’elles ne sont pas centralisées ni traitées par les institu-
tions compétentes. La carte-éleve ou le numéro de matricule unique par
étudiant n’existe pas encore en Belgique.

2.2.3 La méthode des cohortes réelles
par Papproche « migratoire »

Cette méthode s’inspire largement des représentations matricielles
des mouvements de la population développées en migratologie. Elle se base
sur I’analyse des positions occupées par les éleves dans le systeme
d’enseignement d’une année scolaire. Elle nécessite, tout comme la
méthode continue des cohortes réelles, la possibilité de détenir des données
individuelles concernant les éléves inscrits dans le systéme d’enseignement
considéré. Mais ces données peuvent étre discretes dans le temps (collectées
d’année en année) et n’exigent pas le recours a I’histoire individuelle
compléte de I’étudiant. Un identifiant est toutefois nécessaire et la généra-
tion parait étre une maniére robuste de raccrocher les éléves nés une méme
année a une cohorte réelle bien définie.

La méthode migratoire se propose de représenter sous la forme
d’une matrice carrée les flux observés entre les différentes positions d’un
systéme d’enseignement considéré, pour deux années scolaires données, ¢ et
t+1. Par « position », il faut entendre, suivant le type de systéme étudié :
niveau d’études ou programme d’études. Par exemple, si on envisage le
systéme d’enseignement général traditionnel belge, le nombre de positions
variera suivant le degré de désagrégation considéré. Si on ne tient compte
que des niveaux d’études, on aura 7 positions (premiere, deuxiéme, ...,
cinquiéme, sixiéme et la position « extérieur », nécessaire pour les éléves
absents du systeme au cours de I’une ou I’autre année scolaire) ; par contre,
si on désire prendre en considération les diverses orientations d’études, le
nombre de positions sera multiplié d’autant.

Ce nombre de positions peut parfois s’avérer relativement élevé,
comme par exemple dans le cas des établissements universitaires, ou les
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niveaux et les filiéres sont trés nombreux. Ainsi, une étude menée sur la
population étudiante de I’Université catholique de Louvain a révélé plus de
600 positions possibles, ce qui s’explique par la multitude de programmes
d’études offerts a ces étudiants. Devant de telles situations, il sera préféra-
ble, sous peine de devoir manipuler des matrices monstrueuses, de
regrouper les positions en ensembles cohérents en se basant sur
I’organigramme des programmes d’études du systéme d’enseignement
considéré. Cette démarche n’est pas sans rappeler la migratologie ou le
chercheur se voit fréquemment contraint de regrouper les entités géographi-
ques d’origine et de destination des migrants en ensemble plus vastes (les
communes seront réunies en arrondissements, par exemple).

Tableau 2.1 : Matrice de flux

Temps ¢+1
Ext. P, P, Py Ve P, P, Tot.
ligne
Ext. r z
l Py
! P, u v w x
> |
Q.
£
!
Pn»l
Pn
Tot.
! col. y §

Pour deux années scolaires, considérées, ¢ et t+1, les flux d’une
année a l’autre entre les différentes positions du systéme seront donc
comptabilisés dans une matrice carrée du type de celle qui est représentée
dans le tableau 2.1.

La premiére colonne renvoie a I’ensemble de toutes les positions
que les étudiants peuvent occuper 1’année ¢, tandis la premiére ligne indique
les positions que ceux-ci peuvent occuper I’année suivante, ¢t+1. La ligne
relative a 1’origine « Ext.» comprendra les éleves absents du systéme
I’année ¢ mais présents 1’année suivante. La colonne relative a la destination
« Ext. » contiendra les €leves présents dans le systéme 1’année ¢ mais plus
année ¢+1. A lintersection des colonnes et des lignes, par exemple
colonne P,/ ligne P,, nous trouvons I’information relative aux flux, celui
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des étudiants, w dans notre exemple, qui étaient en P, I’année ¢ et qui se
retrouvent en P; ’année £+1.

Cette représentation matricielle assure une vision simple des
mouvements entre les diverses positions du systeme d’une année a I’autre.

Ainsi, par exemple, nous avons :

v=n,,: le nombre d’étudiants qui sont restés en P, ces deux années ;

w=n,;: le nombre d’étudiants inscrits I’année ¢ en P, et en P, I’année
t+1;

u=n,,: le nombre d’étudiants qui ne sont pas réinscrits dans le
systtme ’année r+1 alors qu’ils y étaient inscrits en P,
I’année ¢ ;

r=n,,: le nombre d’entrants en P, I’année ¢+1 en provenance de
I’extérieur ;

x=n, : lenombre total d’inscrits en P, ’année ¢ ;

s=n_,: lenombre total d’inscrits en P, ’année r+1 ;

z=n, : lenombre total d’entrants dans le systéme I’année r+1 ;

y=n_g: le nombre total d’étudiants qui ne sont pas réinscrits dans le
systéme I’année ¢+1 alors qu’ils y étaient inscrits I’année ¢.

Ces flux peuvent ensuite étre traduits en « probabilités » de passage
(par un traitement horizontal du tableau) et en « proportions » de prove-
nance (par un traitement vertical de la matrice). Afin de garantir
I’exhaustivité des données et d’éviter d’éventuels doubles comptes, le total
de chaque ligne ou de chaque colonne des matrices de flux doit toujours
atteindre 100 %, ce qui constitue un algorithme de contrdle.

Ainsi, en reprenant notre exemple, nous avons :

u/x : la probabilité pour un étudiant inscrit en P, ’année ¢ de ne plus
s’inscrire dans le systeme I’année ¢+1 ;

v/x : la probabilité pour un étudiant inscrit en P, ’année ¢ de rester en
P, ’année ¢t+1 ;

w/x : la probabilité pour un étudiant inscrit en P, I’année ¢ de passer en
Py Pannée ¢+1 ;

r/z: la probabilité d’étre nouvel entrant I’année ¢+1 en étant inscrit en
P, ’année ¢ ;

w/y . la proportion d’étudiants sortant du systéme I’année r+1 parmi
ceux qui étaient inscrits en P, ’année ¢ ;
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v/s : la proportion des étudiants déja inscrits en P, I’année ¢ parmi ceux
qui sont inscrits en P, I’année ¢+1 ;

r/s : la proportion des étudiants inscrits en P, ’année t+1, qui sont
entrés dans le systéme cette année-la.

Dans cette méthode, les étudiants qui s’inscrivent dans le systéme
d’enseignement considéré sont en fait assimilés a des « migrants » entrant,
en début d’année, dans un « état» déterminé, par exemple P,, passant
ensuite, I’année suivante, dans un autre « état », par exemple P, ou restant
dans la méme position s’ils redoublent, ou encore sortant du systéme, en
ayant réussi ou non leurs épreuves.

Une telle représentation est apparentée aux modeles probabilistes
appelés « markoviens », ou les probabilités de passage d’un état a I’autre
sont inscrites dans des « matrices de transition » entre états. Les individus,
en ’occurrence dans le cas qui nous préoccupe, les étudiants, constituent un
« vecteur population » soumis aux « risques » de transition inscrits dans les
matrices de passage relatives a chaque année scolaire.

Cette représentation reléve également de la dynamique des syste-
mes, dans la mesure ou les mouvements des étudiants, c’est-a-dire les
entrées, sorties, passages et redoublements, peuvent étre assimilés a des
« flux » entre divers « réservoirs », c’est-a-dire les positions du systéme.
Ces réservoirs peuvent étre alimentés de ’extérieur en début d’année par les
nouvelles inscriptions ou de I’intérieur par les transferts internes, et
peuvent, en fin d’année, se déverser vers le monde externe ou alimenter le
systeme.

De cette maniére il est possible, pour chaque année scolaire et pour
chaque sous-population scolaire considérée, de repérer les positions avec les
plus fortes probabilités de redoublement, celles qui sont les plus ouvertes
sur I’extérieur, celles qui conduisent le plus souvent a quitter le systéme,
celles ou les €leves réorientent plus facilement leur choix...

Remarquons que cette représentation matricielle ne fournit pas
directement de renseignements sur les taux de réussite ou I’obtention des
diplomes ; il ne s’agit ici que d’estimer, dans une optique markovienne, les
probabilités de passer d’un état a un autre, d’une année a la suivante, ou de
déceler les principaux canaux d’acces (intérieurs ou extérieurs) aux diffé-
rentes positions. Cette méthode a donc I’avantage de représenter les
mouvements des éleves dans le systeme scolaire et d’estimer leur intensité
de maniere succincte ; elle permet une manipulation aisée de ces informa-
tions, notamment lorsqu’il est question de comparer et de synthétiser des
données relatives a des années scolaires ou des sous-populations étudiantes
différentes ou lorsqu’il s’agit d’estimer le futur d’un systéme a partir de
situations d’effectifs et de flux déja connus.
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Cependant, cette méthode comporte certains désavantages. D’une
part, on doit pouvoir disposer de données individuelles en ce qui concerne
la situation des éleves dans le systéme lors de chaque année ; néanmoins, il
est permis de travailler avec des intervalles de temps plus long, en considé-
rant par exemple le systéme pour les années ¢ et t+5, mais les mouvements
ainsi analysés sont d’un intérét beaucoup moins grand étant donné la
brieveté relative des séjours dans un méme systéme scolaire. D’autre part, si
I’individu est 'unité de base de cette méthode, le traitement statistique de
I’information, quant a lui, se réalise sur des agrégats, c’est-a-dire les €leves
dans les diverses positions. Une fois la traduction matricielle des données
individuelles réalisée, il est inconcevable de suivre tel ou tel étudiant en
particulier et, de prime abord, il est impossible de calculer, par exemple, des
probabilités conditionnelles de passage, notamment pour les redoublants.

2.2.4 La méthode des cohortes apparentes

Lorsque les données permettant de suivre les parcours individuels
des éléves n’existent pas ou ne sont pas disponibles, le démographe devra
recourir & des méthodes ne nécessitant que des données agrégées. C’est le
cas de la méthode des cohortes apparentes, de celle des cohortes fictives et
de celle basée sur les taux de rétention,

La méthode des cohortes apparentes se base sur la comparaison des
éleves inscrits a un niveau donné avec les éléves inscrits I’année suivante
dans le niveau immédiatement supérieur. La diminution constatée est
supposée correspondre a la déperdition. Cette analyse peut étre précédée
d’une sélection des éléves suivant 1’age, si la nature des données le permet.
Dans ce cas, il sera possible de s’intéresser exclusivement aux éléves nés
telle ou telle année ou ayant tel ou tel dge.

Bien que cette méthode soit d’un intérét relatif, puisque la diminu-
tion des effectifs ne représente pas nécessairement les désertions car des
redoublants figurent également dans les effectifs de la classe supérieure (on
pourrait, par exemple, imaginer une situation ou I’effectif de I’année
d’étude immédiatement supérieure est plus élevé que celui de la classe
considérée), elle offre des avantages au niveau de la souplesse de
traitement. Elle permet en effet d’établir facilement la table de déperdition
de I’ensemble du systéme d’enseignement (niveau régional ou national).
Cette table sera réalisée a partir de la mesure annuelle du nombre des jeunes
nés dans la région ou le pays une méme année civile et encore présents dans
le systtme d’enseignement. La table de déperdition ainsi obtenue sera une
table de déperdition scolaire simple, c’est-a-dire qui ne permet pas de
calculer des taux de passage d’un niveau scolaire a un autre, ou des taux
d’échecs et de redoublement, mais qui ne permet que de calculer des
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« probabilités de survie » dans le systeme d’enseignement, ou des espéran-
ces de vie dans celui-ci.

Schématiquement, cette table de déperdition simple se présente de
la fagon suivante : pour x enfants nés (génération) dans la région ou le pays,
I’année £, pour un systéme d’enseignement dans lequel on ne peut entrer
que, par exemple, a I’dge de 6 ans et en considérant qu’il n’y a pas
d’étudiants agés de plus de 16 ans dans le systéme, on obtient ainsi le
tableau 2.2.

Les différents indices calculés de la sorte peuvent étre combinés.
Ainsi on pourra, par exemple, calculer la probabilité d’étre encore présent a
I’dge ¢ si on sait qu’on est encore présent a I’age ¢ - #, ou bien ’espérance
de vie (durée de vie moyenne) dans le systeme d’enseignement, ces diverses
informations pouvant étre établies pour différentes générations. Leur
comparaison permet d’établir si certaines évolutions sont décelables (au
niveau de I’espérance de vie, des dges ou le décrochage est plus important,
par exemple). L’analyse des caractéristiques des générations autorise la
construction de « tables d’extinction type » applicable aux générations futu-
res. Il est, en outre, possible de réaliser cette analyse pour chaque sexe.
Notons cependant que lors de la construction de ces tables, il est nécessaire
de controler les effets de la mortalité et des migrations sur la déperdition.

Tableau 2.2 : Table de déperdition simple dans une génération

Année Enfants présents Probabilité de Nombre de Probabilité de
dans le systeme présence sorties sortie
A X Pe = X¢/x Sg =X = Xg 1 -pg
[ X, Py =X,/ 5;=X- X, 1-p,
Ly X4 Pia= X% Sia= X=Xy 1-py
Ls *1s Prs = X5/x Sis =X X5 1-pis
Lo *16 Pi6 =%ie/% S16 =% - X6 1-py

Cette approche, si elle est efficace pour mettre facilement en
évidence certaines modifications des parcours scolaires dans I’ensemble
d’un systéme d’enseignement, est insuffisante en ce qui concerne 1’étude
des orientations et niveaux dans lesquels se trouvent les étudiants. Pour
réaliser cette étude, on considérera les effectifs inscrits aux différents
niveaux des diverses sections du systeme.
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Schématiquement, le parcours scolaire d’une génération d’enfants
nés I’année £, pourra étre représenté sous la forme d’un tableau ou chaque
case comprend la distribution absolue entre les diverses sections des effec-
tifs inscrits I’année considérée au niveau pris en compte. Si le systéme
d’enseignement considéré comporte 6 niveaux (1 & 6) et trois sections
(a,b,c), on obtient alors le tableau 2.3.

On pourra ensuite reporter les chiffres contenus dans chaque case
dans ce tableau. On peut aussi traduire les chiffres absolus en chiffres rela-
tifs par rapport au total de chaque ligne.

Ce tableau, combiné avec la table d’extinction, permet d’analyser
I’évolution de I’ensemble des flux du systéme (déperdition et orientation).
La comparaison des chiffres relatifs de chaque génération permettra de
déceler certains changements dans les comportements en mati¢re de scola-
rité. Les changements seront formalisés par la suite et synthétisés dans des
tables type, qui pourront étre appliquées aux générations futures.

Tableau 2.3 : Distribution des effectifs de la génération par section

Niveau 11 1)2)2(2(.../5|5|5]6|6/|6 Total

Section alb|lcjalb|c alblc|lal|lb|c

année
L X6
’7 X7
un X4
lis X1s
Le X6

2.2.5 La méthode des cohortes fictives
(optique transversale)

Cette méthode repose sur I’analyse transversale des effectifs inscrits
dans les diverses composantes du systéeme d’enseignement a un moment
donné. Ainsi, on pourrait avoir, pour une méme année scolaire considérée et
un systéeme d’enseignement comprenant 4 niveaux, la situation décrite dans
le tableau 2.4.

Dans la seconde colonne, nous trouvons les effectifs inscrits aux
différents niveaux du systéme lors de I’année considérée. Ces effectifs ont
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des dges variés et appartiennent donc a des générations, au sens strict du
terme, différentes. Par conséquent, ces effectifs sont relativement hétéroge-
nes, du moins en ce qui concerne 1’dge. Cependant, on peut s’attendre a ce
que I’age des éleves augmente avec le degré d’études atteint dans le
systéme.

Tableau 2.4 : Table de déperdition dans une cohorte fictive

Niveau d’études Effectifs Déperdition Réussite Probabilités de
année scolaire ¢ observés estimée estimée passage

1 X, d, = x-x, p, = x~d, P, = x,/x,

2 X, d, = x;x3 Py = X,-d, P, = xy/x,

3 X3 dy = xy%, p3 = xyd, Py = x,/x,

4 X, - - -

La déperdition d’un niveau au suivant est estimée par la fagon de concevoir
la déperdition. De fait, il suffit que les effectifs inscrits & un niveau soient
plus nombreux que ceux inscrits au niveau inférieur pour que la déperdition
attribuée a celui-ci, soit négative et que la probabilité de passage soit
supérieure a 1’unité, ce qui, évidemment est absurde. Une telle situation
pourrait se rencontrer dans des systemes d’enseignement fortement ouverts
sur ’extérieur, comme c’est le cas de certaines filiéres de I’enseignement
universitaire.

L’avantage de la méthode des cohortes fictives tient au fait qu’elle
ne nécessite que tres peu d’informations statistiques (les effectifs dans les
divers niveaux du systéme a un moment déterminé) et que ces informations
sont facilement accessibles. Son principal inconvénient provient de ce
qu’elle ne se base pas sur une étude des parcours empruntés effectivement
par les étudiants mais sur de simples comparaisons d’effectifs (on suppose
que les d, ne correspondent qu’a la déperdition dans le systéme
d’enseignement alors qu’ils peuvent aussi étre influencés par des facteurs
purement démographiques exogenes a ce systéme). Cet inconvénient est. de
surcroit, amplifié par I’hétérogénéité des effectifs comparés. Cette hétéro-
généité pourrait étre réduite au niveau de I’dge en ne considérant que des
étudiants nés une méme année. Dans ce cas, le chercheur aurait besoin
d’informations supplémentaires et les probabilités de passages adopteraient
un comportement typique li€ a la relation de dépendance existant entre 1’age
et le niveau d’étude atteint, ce qui rend cette solution peu intéressante. De
fait, si, pour une méme année scolaire, on considére les étudiants d’un
méme 4ge, ceux-ci ne se distribuent pas dans I’ensemble du systéme
d’enseignement mais se concentrent sur certains niveaux, et sont de plus en



42 La population étudiante. Description, évolution, perspectives

plus rares au fur et @ mesure qu’on analyse des niveaux de plus en plus éloi-
gnés de ceux-ci. Ceci a pour conséquence que la courbe de I’évolution des
probabilités de passage suivant les niveaux adopte presque la forme d’une
gaussienne centrée sur les niveaux ou les étudiants sont les plus nombreux.

2.2.6 Les approches de la présente recherche

Le lecteur se rendra compte que, dans le cas particulier de 1’analyse
des populations scolaires et étudiantes de la Communauté frangaise de
Belgique, la démarche qui a été suivie par la présente €tude est assez
complexe car elle a dii combiner les approches décrites plus haut selon le
niveau d’enseignement retenu.

Ainsi, les niveaux de I’enseignement primaire et du secondaire ont
été étudiés selon la méthode des cohortes apparentes, en raison de la nature
des données disponibles. Le niveau universitaire a pu, quant a lui, profiter
de la démarche migratoire respectant le suivi des cohortes réelles, grace aux
données individuelles collectées depuis le milieu des années soixante-dix
par la Fondation universitaire. Enfin, le systéme d’enseignement supérieur
hors-universités a été abordé en deux étapes : tout d’abord par le biais des
cohortes apparentes a partir des annuaires statistiques de I’enseignement et
ensuite par un suivi des cohortes réelles, suivi « migratoire » reconstitué
depuis 1992 par la collecte exhaustive des inscriptions individuelles (mais
anonymées) déclarées par les hautes écoles (collecte SATURN). En
I’absence d’une carte-éléve unique, il n’a pas été possible de décrire les
cursus individuels proprement dits mais bien de suivre les flux internes des
générations réelles inscrites chaque année. Ces divers procédés seront
rappelés en détail dans chacun des chapitres de cet ouvrage.

2.3 LESFUTURES GENERATIONS AGEESDE17A20ANS:
LE FILIGRANE DEMOGRAPHIQUE

2.3.1 Les effectifs a la naissance ou générations

Les effectifs a la naissance sont, on le sait, un premier indicateur du
volume futur de chaque génération, effectifs eux-mémes modelés par la
mortalité et I’impact des migrations au cours du temps. Jusqu’a I’4ge de
20 ans, les probabilités de déceés et les risques migratoires existent mais
restent relativement limités. Nous allons voir en effet que I’inertie de la
pyramide des 4ges est telle, du moins pour les personnes déja nées, que les
résultats des perspectives démographiques en sont largement tributaires.
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La figure 2.1 retrace 1’évolution du nombre absolu des naissances
en Belgique, toutes nationalités confondues, de 1946 a 1997. Les années du
« baby boom » s’y voient clairement ainsi que la chute de la natalité, bien
connue dans les pays occidentaux, amorcée depuis 1964 ; on remarque
également le creux de la vague atteint durant I’année 1975 et le mouvement
oscillatoire qui semble se poursuivre depuis, du moins jusqu’aux années
récentes.

Les générations qui seront, dans les quinze années a venir, agées de
17 a 20 ans — age de I’accés a I’enseignement supérieur — sont nées entre
1978 et 1998. Nous les avons représentées dans la figure 2.2 en y ajoutant
de fagon rétrospective leurs ainées : les générations de 1970 a 1980. Les
oscillations attendues s’y retrouvent nettement, comme a leur naissance,
avec un décalage évidemment de dix-sept a vingt ans ; leur regroupement en
une seule classe d’age a en outre pour effet de lisser les tendances décrites
plus haut.

Les effectifs des étudiants, futurs ou passés, sont donc soumis, du
moins en lames de fond, a des fluctuations importantes du substrat
démographique. Ces tendances sous-jacentes sont-elles amplifiées ou au
contraire compensées par [I’évolution des taux de participation a
I’enseignement supérieur ? Ces évolutions inscrites en filigrane sont-elles
inscrites dans la dynamique méme du systeme d’enseignement ou ce dernier
répond-il a une logique indépendante jusqu’a masquer les traces des géné-
rations ? C’est & ces questions, entre autres, que le présent ouvrage
s’efforcera de répondre.

2.3.2 Les perspectives démographiques a I’horizon 2015

a) Prévision de I’Institut national de statistique

La pyramide des ages, toute omniprésente soit-elle, est a tout instant
remodelée par les événements démographiques qui touchent les individus
qui la composent. Afin de tenir compte, depuis leur naissance, des risques
de mortalité et de I’impact migratoire des futurs jeunes, nous avons repris
les résultats des dernieres perspectives de population de I’Institut national
de statistique (1995-2050) pour les trois régions fédérales en les répartissant
entre les deux Communautés®,

Les figures 2.3 et 2.4 dressent les résultats de ces perspectives
(populations belge et étrangere confondues), aux ages de 17 a 20 ans. On

4 La région bruxelloise étant redistribuée a raison de 15 % pour la Communauté flamande
et de 85 % pour la Communauté frangaise.
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peut y percevoir que les deux Communautés ne connaitront pas une évolu-
tion parallele de leurs cohortes de jeunes. Du coté de la Communauté
frangaise, les oscillations sont beaucoup moins marquées : le volume des
jeunes générations pourrait se maintenir jusqu’en 2003, au niveau de
I’année 1994, pour reprendre encore vigueur durant les cinq années suivan-
tes mais revenir ensuite au niveau antérieur. En Communauté flamande par
contre, les oscillations paraissent presque réguliéres, en forme de vagues
successives, sans présenter de plateau bien marqué.

L’explication est a rechercher encore du c6té des naissances car la
fécondité wallonne, contrairement au nord du pays, avait légérement repris
vigueur a la fin des années 1980, et le rassemblement familial des popula-
tions immigrées a contribué a en soutenir le niveau. Au nord, la baisse de la
fécondité de la Région flamande s’est prolongée durant la derni¢re décennie
sans qu’il y ait de signe de reprise importante jusqu’a présent.

b) Les données du Registre national

Les perspectives publiées par I’Institut national de statistique ne
dénombrent malheureusement pas les effectifs selon les nationalités et ne
permettent donc pas de distinguer les Belges des étrangers. Les contingents
de nationalité belge sont cependant moins susceptibles d’étre soumis a la
migration internationale que la population étrangére ; leur prévision est
donc plus fiable, du moins a court terme. Pour estimer 1’ordre de grandeur
de ces effectifs qui atteindront les ages de 17 a 20 ans dans un futur proche,
nous avons repris la structure par age récente de le population belge, fournie
par le Registre national au 1* janvier 1999. Nous avons ainsi reconstitué —
sans mortalité ni migration — les groupes d’ages de 17 a 20 ans des années
récentes (1995-1998) et avons extrapolé, dans les mémes conditions, les
futures jeunes générations belges au 31 décembre des années 1999 a 2015.

La figure 2.5 illustre ce calcul pour chacune des trois régions fédé-
rales et souligne a nouveau le comportement différent du nord et du sud du
pays. Pour la Région wallonne, il y a un statu quo des jeunes effectifs de
nationalité belge dans les années qui viennent, puis une légere reprise de
2004 a 2009 ; enfin, on retrouve les signes du vieillissement démographique
annoncé depuis longtemps pour les années 2010 et suivantes. En Région
flamande, par contre, on assisterait a des fluctuations successives des jeunes
effectifs belges de 17 a 20 ans, en vagues assez réguliéres mais qui
suivraient une pente légérement descendante jusqu’au vieillissement prévu,
pour tout le pays, aux années postérieures a 2010.

La Région bruxelloise présenterait un profil particulier : aprés un
creux visible en 2002-2003, les jeunes effectifs de nationalité belge auraient
tendance a se redresser régulierement jusqu’a I’horizon 2015 ou du moins



La démarche démographique

Effectifs

200000 A
180000 A
160000 -
140000 -

Région wallonne

e T Ny
. »
. ~
L il 1
—n

120 000
1995

Effectifs

92000 1

72000

52000

32000 A

2000 2005 2010 2015
Année (31 déc.)

Région bruxelloise

12 000
1995

Effectifs

300000 1

280000 A

260 000 A

240000 A

o0
o b

2000
Année (31 déc.)

Région flamande

220 000
1995

2000 2005 2010 2015
Année (31 déc.)

Figure 2.5 : Effectifs 17-20 ans estimés a partir de la population belge,

dans les trois

régions fédérales, au 1% janvier 1999

47



48 La population étudiante. Description, évolution, perspectives

retrouver un volume équivalent a celui de 1995. 11 faut se rappeler que les
enfants de I’immigration (deuxiéme et troisiéme générations) y sont
nombreux et qu’ils ont bénéficié, comme ailleurs dans le Royaume, de lois
récentes favorables a la naturalisation’.

Le chapitre précédent, consacré aux données disponibles concernant
I’enseignement en Belgique, a déja souligné la difficulté pour les chercheurs
de disposer des caractéristiques individuelles reprenant la signalétique de
I’étudiant et notamment sa nationalité. Un décalage subsiste entre les
données démographiques au sens strict et les variables recueillies par les
annuaires de I’enseignement. Ceci est encore plus flagrant en ce qui
concerne les caractéristiques socio-économiques de I’éleve et de sa famille.
Seules des enquétes plus qualitatives pourraient, au stade actuel de la
collecte des données, intégrer ces éléments.

Rappelons, pour conclure cette section, que I’exercice de perspec-
tive démographique des jeunes générations que nous venons de décrire reste
de pure conjecture et ne fait aucune hypothése, a ce stade, sur 1’évolution
des taux réels d’acces a I’enseignement supérieur : ces derniers renforce-
ront-ils ou infléchiront-ils la vague de fond que constitue le « substrat »
démographique ? Les chapitres suivants nous éclaireront sur ce point.

5 On peut se référer au rapport annuel du Systéme d’Observation Permanente des
Migrations (SOPEMI, OCDE, « Tendances des migrations internationales », 1999,
p. 116). On peut y lire qu’en 1985, I’entrée en vigueur des mesures visant a permettre
I’acquisition de la nationalité belge aux deuxiéme et troisieme générations d’immigrés
s’est traduite par une forte augmentation du nombre des naturalisations : prés de 64 000
(tous ages confondus), contre un volume annuel de § 500. En 1992, de nouvelles mesures
furent prises pour libéraliser ’accés a la nationalité belge et plus de 46 000 demandes
d’acquisition furent accordées cette année-la. Depuis 1994, suite a des simplifications
successives de la procédure de naturalisation, les octrois atteignent un volume annuel de
25 000 a 30 000 acquisitions, dont 35 % de jeunes agés de moins de 18 ans. A I’heure
actuelle, 45 % de ces demandes sont introduites par des résidents de la Région
bruxelloise, 30 % de la Région flamande et 25 % de la Wallonie. En 1985, la Région de
Bruxelles ne représentait que 14 % des acquisitions de nationalité, le reste étant partagé a
égalité entre la Flandre et la Région wallonne.



CHAPITRE 3

L’'USAGE DES MODELES

« Aide-toi, le Ciel t’aidera. »
Jean de la Fontaine
Fables, livre VI, 18, Le chartier embourbé

3.1 INTRODUCTION

La notion de modéle est trés utilisée dans le monde scientifique mais
n’est pas toujours comprise du grand public. Il ne faut pas s’en étonner, et ce
pour plusieurs raisons. L’une d’entre elles réside dans la diversité des
acceptions de ce terme qui doit nous inciter a préciser le sens qu’on veut lui
donner. Une deuxiéme raison est liée a I’effort de théorisation qu’elle
requiert. Une autre encore est due aux difficultés de comprendre son usage.
Sans vouloir développer ici une théorie de la modélisation, il nous semble
cependant opportun d’examiner bricvement ce concept pour mieux en
préciser notre utilisation dans la suite.

D’un point de vue étymologique, le modéle renvoie a I’italien
modello qui, au début du XVI® siécle, désignait une « figure destinée a étre
reproduite ». Il en est de méme pour I’anglais model et I’allemand Modell.
Ce mot italien est lui-méme issu du latin tardif modellus, altération de
modulus qui désignait a I’origine « la mesure arbitraire servant a établir les
rapports de proportion entre les parties d’un ouvrage d’architecture ».

Dans le domaine scientifique, la notion de mod¢le est fortement liée
a I'idée de représentation. Objet réduit et maniable, il reproduit, sous une
forme simplifiée, les propriétés d’une réalité que I’on souhaite maitriser.
Recourant le plus souvent a une formulation alliant principes logiques et
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expressions mathématiques, il doit son intérét aux possibilités qu’il permet
au niveau de la description des phénomenes étudiés, des développements
logiques qu’il engendre, notamment au niveau de la prospective. Outil de
réflexion, il a pour mission de faire le pont entre réalité concréte et
représentation abstraite. Associé a des développements théoriques et
confronté & des observations réelles, le modéle permet d’établir une structure
triangulaire souvent treés féconde.

La procédure habituelle de construction d’un modéle peut se résumer
comme suit, dans sa formulation la plus simple :

— on essaie de décrire le phénoméne étudié a travers ses caractéristiques
généralement représentées par des variables' dont les liaisons et les
interactions sont exprimées par des relations logiques (qui prennent
souvent la forme d’équations mathématiques) dépendant d’un certain
nombre de facteurs inconnus appelés parametres ;

— on cherche a mesurer les variables retenues (soit directement, soit
indirectement a partir d’autres variables) sur un certain nombre
d’individus, de groupes, d’instants... ;

— on utilise les observations recueillies pour déterminer ou estimer la valeur
des paramétres inconnus, selon des méthodes liées aux caractéristiques du
probléme étudié (probléme d’ordre statistique) ;

— on utilise le modéle ainsi déterminé en fonction des objectifs poursuivis
(par exemple, a des fins de prospective).

Imaginons, a titre d’illustration, la situation élémentaire suivante. Un
programme d’études se réalise en une année, permettant d’obtenir un
certificat de sortie moyennant un examen en fin d’année. Désignons par
n, le nombre d’individus inscrits & ce programme pendant ’année ¢, par
e, le nombre de nouveaux étudiants arrivés en début de cette année et par
d, le nombre de doubleurs réinscrits ; on peut expliciter la relation entre ces
variables par I’équation

n=e+d,. 3.1)

Si I’on sait, en outre, qu’un nouvel étudiant ne peut recommencer ce
programme qu’une seule fois I’année suivante et que o représente la
proportion d’individus qui ne réussissent pas leur année d’études mais qui
veulent persister — proportion que nous supposerons constante mais inconnue

1 Ces variables peuvent parfois étre soumises a des contraintes limitant leurs variations
possibles.
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dans cet exemple didactique — le modéle représentant le phénoméne étudié
s’écrit
n=e +ae,_, 3.2)

ol a est un paramétre 4 déterminer. Si on connait le nombre d’étudiants
e, qui se présenteront pour la premicre fois I’année suivante, on peut

prévoir le nombre d’étudiants fréquentant le programme de I’année (#+1)
grice a ce modele :

n, =e, +ae,, 3.3)

ol @ est la valeur estimée du paramétre « a partir des observations
antérieures.

L’étude des flux d’éléves dans un systéme éducatif peut ainsi
recourir a I’'usage de modeles. Nous en verrons ’intérét dans cet ouvrage.
Mais la maniére d’opérer peut varier selon les points de vue adoptés. Nous
en examinons ci-dessous certains d’entre eux, tels qu’ils ont été introduits
dans la littérature scientifique au cours des trente dernieres années.

3.2 LES PRINCIPAUX MODELES THEORIQUES

De nombreux travaux ont été consacrés depuis les années 1960 a la
modélisation des effectifs scolaires, mais il est intéressant de remarquer que
les mod¢les introduits a cette époque n’ont guere fondamentalement évolué.
IIs sont tributaires, comme le souligne Campbell (1975), des données
disponibles.

L’examen de la littérature scientifique portant sur ce sujet nous
permet de distinguer trois groupes de mode¢les :

— les modéles basés sur des taux de participation ;
— les modéles basés sur le suivi des cohortes ;
— les modeles exploitant I’histoire individuelle des éleves.

A ceux-ci, il convient encore d’ajouter les modéles dont la visée est
de trouver, pour un systéme donné, la meilleure structure des inscriptions en
vue d’atteindre des objectifs définis. Schroeder (1974) et Campbell (1975),
parmi d’autres, ont suivi cette piste.

Notre propos étant la prévision des effectifs scolaires, nous nous
arréterons aux trois principaux types de modéeles cités ci-dessus. Nous ne
manquerons pas de montrer comment ils peuvent, de maniére trés
économique, rencontrer bien d’autres objectifs.
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3.2.1 Les modéles basés sur les taux de participation

Ce type de modele a été particuliérement utilisé par le Département
Population des Nations Unies (1990). I se fonde sur quatre principes :

— la scolarité est liée pour I’essentiel & la tranche d’age des 5-24 ans ;

— seule une proportion de cette population fréquente effectivement les
établissements scolaires ;

— les données relatives a la population sont facilement disponibles, méme
dans les pays en développement pour lesquels des extrapolations tout a
fait acceptables sont parfois nécessaires ;

— le codt-calcul 1ié a ce type de modele est relativement faible.

a) Les composantes du modéle

Le modele, présenté dans le paragraphe b), repose sur la prise en
compte de définitions et d’observations portant sur les éléments suivants.

1°) Les instants de mesure t, supposés équidistants

t=1,...,T sont des dates d’observation correspondant a la période
pour laquelle le systéme et ses variables sont totalement connus ; les données
relatives a ces instants permettent de procéder a 1’estimation des paramétres
du modele prévisionnel.

Par ailleurs, nous désignerons par ¢ =7 +1,7+2,...,T + h les dates
pour lesquelles nous souhaitons établir des valeurs prédites, ou 4 est
I’horizon de prédiction.

2°) Les effectifs scolarisables s(t,g,i)

Les effectifs scolarisables représentent le nombre d’individus
susceptibles de rejoindre le systeme scolaire. Ils sont définis :

— par tranche d’dge i=1,..,/ ou I est la tranche d’dge maximum de
scolarisation possible et i peut représenter des années ou tout autre
regroupement adéquat déterminé en fonction du probléme considéré ;

— a tout instant f, les valeurs correspondant a des prédictions étant
évidemment des estimations ;

— pour chaque caractéristique g=1,..,G de la population considérée au
sein du systeme étudié (comme, par exemple, le sexe, la nationalité, la
région d’habitation, ...), G ¢€tant le nombre total de caractéristiques
prises en compte.
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39 La structure du systeme

Cette structure est généralement définie par le découpage k =1,....K
du systéme scolaire en niveaux d’études, en filiéres, en types d’études, ...

4°) Les effectifs scolarisés n(t,g,i,k)
Ces effectifs représentent le nombre d’enfants (ou d’adolescents ou
d’adultes !) scolarisés
— alinstant t=1,...,T ;
— pour chaque caractéristique g =1,...,G ;
— de tranche d’age i=1,...,7 ;
— pour chaque élément £ du découpage du systeme (k =1,...,K ).

5° Les taux de participation p(t,g,i,k)

Un taux de participation est défini ici comme la proportion de

I’effectif scolarisable s(z,g,i), appartenant a la tranche d’age i, de
caractéristique g, et scolarisé a I’instant # au niveau & du systéme scolaire.

Les taux p(t,g,i,k) sont soit connus a priori, soit estimés,

b) Présentation du modéle et estimation des paramétres

L’objectif principal poursuivi est la détermination des effectifs
scolarisés. Ces derniers peuvent s’exprimer selon la relation suivante qui
définit le modele :

n(t,g,i,k)= p(t,g,i,k).st, g,i), (3.4)

pour ¢=1,2,... Il convient de noter que les taux de participation doivent
satisfaire a la condition

K
> plt.g,ik)<1. (3.5)
k=1

La somme dans (3.5) est égale a 1 lorsque toute la population
considérée est effectivement scolarisée.

La connaissance de n(t,g,i,k) et de s(¢,g,i) permet de déterminer
les taux de participation
. t, 7.,k
,,k):”(_g’_l (3.6)

t’ 2 b
plhg s(t,2.1)

pour ¢r=1,2,... Pour effectuer des prévisions, nous devons choisir des
valeurs de ce taux en précisant la maniére dont il se comportera dans
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I’avenir. Le cas le plus simple est celui ot I’on suppose la constance des taux
de participation sur la période de prévision :

p(t,g,i,k)= p(g,i,k) pour t=T+1,...T+h.

Plusieurs estimateurs de p(¢,g,i,k) peuvent alors étre envisagés. On
peut par exemple penser que les valeurs observées en derniére année
d’observation T sont seules valables pour faire de la prospective. Dans ce
cas :

n(T,g,i,k)

s(T,g,i) G-

ﬁ(tagai,k): ,b(gai,k):

pour t=T+1,T+2,.. Si 'on veut exploiter I’information fournie par
plusieurs années (par exemple les trois derniéres années disponibles), on
prendra comme estimateur de p(t,g,i, k) :

T
> nt,g,ik)
=7

2

T
> s(t,g.0)
o

-2

1

P, g,ik)=p(g,i k)= , (3.8)

1

pour t=T+1,T+2,., ou encore la moyenne de o(T-2,g,ik),
(T —-1,g,ik)y et p(T,g,i,k).

La connaissance ou I’estimation des taux de participation n’ont
d’intérét ici que pour déterminer les « meilleures » estimations de ces taux
pour t =T +1,...,T + h, et aussi pour faire de la prévision.

En se limitant 4 g = « Femmes », pour des classes d’dge i et des
niveaux d’études k, on peut illustrer la réalité représentée par ce modele
(appelé ici modéle 1) au moyen de la figure 3.1.

¢) La forme des résultats

Nous pouvons introduire des valeurs prédites pour les effectifs
scolarisés a partir du modéle, par extrapolation :

n(t,g,i,k)=p(t,g,i,k).s(t,g,i),

3.9
pour t=T+1,...,T+h. 3-9)



L usage des modéles 55

g =Femmes
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i
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Figure 3.1 : Structure du modele |I.

Par ailleurs, on peut étre amené a répondre a divers objectifs
spécifiques (effectif total, effectif selon les caractéristiques, selon les
niveaux, ...) ou encore construire quelques indicateurs intéressants, comme
par exemple :

— les taux de non-participation 1- p(t,g,i,k), qui représentent les
proportions de jeunes scolarisables qui sont non scolarisés au niveau
d’études £, a I’instant ¢, pour la caractéristique g, de classe d’age i ;

— les taux de rétention

Zn(t+1,g,i,k)

k=
K s

> n(t,g,ik)

k=1

K
k=

qui mesurent les modifications d’effectifs scolarisés dans le systéme entre
les dates ¢ et (++1), pour la caractéristique g et la tranche d’age i ;

— les taux de participation globale

K
pt,8,0) =D p(t,g:ik),
k=]
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qui mesurent la proportion de jeunes scolarisables qui sont effectivement
scolarisés dans le systéme, a I'instant ¢, pour la caractéristique g et de
classe d’age i.

3.2.2 Les modéles basés sur I’histoire des éleves

a) Présentation du modéle

Ce type de modele repose sur la disponibilité de données
individuelles des éléves scolarisés, prélevées chaque année pendant une
période d’observation. Comme on le constatera ci-dessous, cette information
individuelle se traduit par la gestion et I’utilisation de bases de données de
grande dimension. Ce type d’approche n’a pu se développer que récemment
car elle nécessite 1’'usage de calculateurs performants, tant en terme de
capacité de stockage de données que de rapidité d’exécution des traitements
de ces derniéres.

Cette maniére de procéder est féconde car elle permet, a partir d’une
description adéquate du systeme scolaire, de calculer certains indicateurs
synthétiques portant sur le choix des études, les réorientations, les taux de
passage, le temps de séjour, la durée pour obtenir un diplome, etc. En outre
ces modeles acceptent assez aisément, face & un probléme de gestion
politique du systeme scolaire, I’intégration de scénarios et la réalisation de
certaines simulations a des fins de prospective.

Le milieu scolaire est considéré ici comme un systéme caractérisé
par:

— un ensemble d’états internes représentant les diverses positions possibles
que peuvent occuper les éléves qui appartiennent au systéme, comme par
exemple les années d’études ;

— un ensemble d’états d’entrée, représentant les diverses catégories de
nouveaux éléves ;

— un ensemble d’états externes, appelés états de sortie, représentant les
deux catégories d’éleves quittant le systéme: les abandons et les
diplomés ;

— un processus de choix des études ;

— un processus régissant le cheminement interne et les sorties du systéme ;

— un espace « temps » précisant les instants de mesure, qui représentent le
plus souvent les années scolaires.

La mécanique générale de cette approche peut étre représentée par la

figure 3.2, le modele considéré étant ici appelé modéle II.

Au début de I’année scolaire ¢, ff) nouveaux éléves rejoignent les
h(r) anciens déja présents dans le systtme. Au début de I’année scolaire
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(¢+1), nous constatons la disparition de s(t+1) éléves, ceux-ci ayant quitté le
systéme a la fin de ’année scolaire .

Nouveaux Nouveaux Nouveaux
| éleves éléves éleves
Ju-1) J() Ju+1)
Effectifs Effectifs Effectifs
scolaires scolaires scolaires
ht-1) h() h(t+1)
1
Sorties du i Sorties du Sorties du
systéme | systeme systeme
se-n | s(t) s(t+1)

Figure 3.2 : Structure du modele Il

Ainsi donc :
h(t)=h(t-1)-s(t)+ f(1). 3.10)
Dans I’équation (3.10), A(¢) représente I’effectif scolaire a I’instant ¢,
s(r) Peffectif qui a quitté le systtme a la fin de I’instant (#-1) et dont la
mesure est faite a I’instant ¢, et f¢) I’effectif qui rejoint le systéme a I’instant
t. Les vecteurs correspondant a ces effectifs sont présentés plus loin
respectivement en (3.16), (3.18) et (3.15).

Nous pouvons formellement décrire le systétme scolaire
U=U(F,&,C,T,7) comme dépendant de plusieurs caractéristiques.

1°) Des états regroupés en sous-ensembles

- F ={F,F,..,F,} est un ensemble d’états représentant les m catégories
de nouveaux éléves : il s’agit des états d’entrée du systéme ;

- X ={H,H,..,H,} est un ensemble de n états ou H,,...,H, désignent
les états internes du systéme ;

- ‘5'={S,,S2,...,Sq} est un ensemble de g états ou S,,...,Sq désignent les

états de sortie du systeme.
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7 et S peuvent étre réunis en un ensemble £, a n =n+ g é€léments, tel
que £={E,..,E E,,,...E.}, les n premiers états correspondant aux

n+l2°”

états internes H, (i=1, ..., n) et les g derniers états aux états de sortie S,
(i=1,...,9).

2°) Des dates d’observation ou de prévision

7 ={0,1,...¢.,...T,T+1,..,T+h}, un ensemble de dates
d’observation ol I’origine 0 est choisie de telle fagon que I’on désigne par
{1,2,...,T} P’ensemble des dates pour lesquelles le systeme est entierement
connu et par {T+1,7+2,...,T +h} les instants pour lesquels une prévision
est souhaitée.

Nous rappelons que généralement ces dates ou instants
correspondent a des années scolaires.

3°) Des matrices de choix et de transition

- C(O)=(p,, (")), «n» une matrice a m lignes et n colonnes ou p, (1)
représente la probabilité pour qu’un nouvel éléve de catégorie F, rentre
dans le systéme par I’état interne H, au temps 7 ; cette matrice définit le
processus de choix des études a I’instant ¢ ; ses éléments doivent bien siir
satisfaire a la contrainte

ipu‘,j(t)=l,‘v’ie{l,...,m}. G.11)

- T =(p,(),,, estune matrice & n lignes et n’ colonnes, ol pu(t)
est la probabilité pour qu’un éléve occupant I’état interne £, au temps
(#-1) se retrouve dans I’état E, au temps ¢ ; cette matrice T(¢) représente
le processus de transition au sein des n états internes, et de ces derniers
vers les g états de sortie ; ses éléments doivent aussi satisfaire a la
contrainte selon laquelle

"Zp,h(t)=l,vj6{l,...,n}. (3.12)
h=l1

La matrice globale des transitions décrivant les mouvements entre
tous les états du systéme peut étre définie & partir des éléments présentés ci-
dessus :
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_(C@) O
P@) _(—T(t) ), (3.13)
que I’on peut expliciter comme suit :
Poii(t)  Popa() -+ Poa(0) | 0 - 0
Pom(D)  Pom() - Pom(®) |0 - 0 3.14
Pn= o) po() o pu() | P (@) by ) G149
P p() o P, ) | Pupa(l) o D, ()

b) La structure des données

Le systeme et ses états étant définis au préalable, il est possible de
calculer les agrégats de base s’y rapportant :

— le vecteur f(¢) des effectifs f, des nouveaux inscrits des catégories F,

dans ’année scolaire ¢ :
FC)=(A (1) - f(1) = [, (1)), 3.15)

— le vecteur h(#) des effectifs A, présents le systtme durant I’année

scolaire ¢ :

h@)=(h@) - h@) - h©) (3.16)

lxn
— le vecteur global n(z-1) des effectifs candidats a étre dans le systéme a
I’instant ¢, composé :

¢ des nouveaux inscrits f(#) qui se diffusent dans le systéme selon le
processus de choix des études décrit par C(¢). Remarquons que, bien
que f(¢) soit mesuré au début de I’année scolaire ¢, le vecteur global
n(z-1) décrit en (3.17) est indicé par (¢-1) ;

¢ des anciens inscrits h(z-1) dont certains resteront dans le systéme selon
le processus de transition décrit par T(z) :

n(-1)=(f() | h(t-1)) 317
=(LO- SO Sy OV M=V ¢ =D (0 =D)
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— le vecteur s(¢) des effectifs sortant du systéme a la fin de I’année scolaire
(2-1) et mesuré au début de I’année ¢ :

s =(s0) -~ 5@ - s,0) (3.18)

lxg

c¢) Le modéle

Considérant le systéme scolaire U =U(*,&,P,77), avec P défini
en (3.14) et n(t —1) le vecteur des effectifs candidats au systéme au début de
I’année scolaire ¢ tel que défini en (3.17), il est clair que I’on peut écrire

n'(0)=n(~1).P@). (3.19)

ot n'(1)=(h(t) | s(),,-

d) La forme des résultats

Partant des données individuelles, on peut décrire les résultats
découlant de (3.19).

1°) Les inputs et les processus de choix des études

Les m catégories de nouveaux éléves étant précisées, le modele
détermine a tout instant £, en parcourant les diverses histoires individuelles,
les « stocks » de nouveaux étudiantsfl-(t), donnant ainsi pour I’ensemble du

systéeme :

f©O=21®.
1=l
A chacun des f(f) correspond une distribution de choix des études :

Pm(t) = {p(),l/(t) | .] = ]""’n et Zpu,ij(t) = l} .
J=i

2°) Les effectifs scolaires a Uinstant t

A tout instant, I’effectif & (r) occupant I’état interne H, est donné

par:
(=3 P, OL O+ p OB -1).

(nouveaux) (anciens)
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Remarquons qu’un cycle, une filiére, un domaine d’¢tudes, etc.,
n’étant qu’un regroupement particulier d’états du systeme, les effectifs
correspondants se calculent aisément.

3°) Les abandons et les diplomés a instant t

Si nous notons par a(f) et d(t) respectivement le nombre

d’abandons et de dipl6més a la fin de I’instant (¢-1), les mesures étant faites a
I’instant ¢, et par a et d respectivement les indices des états qui leur

correspondent, alors on peut écrire :
a(t)= me(t).hj (-1 et d@)= ZP,d(t)-hJ @-1.
)=l 7=l

Remarquons que le bilan, en terme d’abandons et de diplomés, de
I’année (z-1) est effectué a P’instant ¢. Ainsi le nombre d’abandons et de
diplémés correspondant aux inscrits a I’année (¢-1) sont calculés a ’instant ¢.

Ici aussi un regroupement sur un ensemble particulier d’états permet
de répondre aux questions posées en terme de domaine, de filiére, de cycle...

4°) Evolution du systeme
L’évolution du systéme, en terme d’effectifs, sur I’horizon A, est
donnée dans la figure 3.3.

les input

les effectifs

les sorties

Figure 3.3 : Evolution du systeme

avec s(t) les sorties soit par abandons, soit avec un dipldme, survenant a la

fin de ’année (¢-1) :
s@)=a(®)+d@). (3.20)
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5°) Autres résultats

A c6té des multiples agrégats que lI’on peut concevoir sur les
effectifs (effectif total, effectif selon les caractéristiques, selon les
niveaux...) nous pouvons citer quelques indicateurs intéressants :

— le temps de séjour d’un éléve dans le systéme ;

— le nombre d’années pour obtenir un diplome ;

— la probabilité d’abandonner aprés un nombre d’années donné ;
— la probabilité de changer de filiere ;

— la probabilité d’obtenir un diplome avec un retard de r années (r 2 0) ;

3.2.3 Les modeéles basés sur le suivi des cohortes

a) Présentation du modéle

Ce type de modele repose sur une description particuliere des
effectifs d’une année d’études. Un systéme éducatif & I’instant ¢ est décrit
comme étant composé d’éleves provenant de différentes générations ou
cohortes de naissance. L’accent est mis sur le fait que, d’une part, une classe
contient des éleves ayant différentes années de naissance, et que, d’autre
part, les éléves d’une méme cohorte de naissance sont répartis dans
différents niveaux d’études. Ceci est particuliérement intéressant lorsqu’un
systéme scolaire est régi par I’obligation scolaire. Il permet de donner un
contenu plus intéressant pour certains indicateurs tels que ceux décrivant le
retard scolaire.

Pour une cohorte donnée et pour le cas de la Belgique ou le systéme
accepte des éleves en avance de 1 an et en retard maximum de 2 ans, les
informations disponibles peuvent étre synthétisées par la figure 3.4,

Les effectifs de méme age disponibles pour une année d’études
déterminée sont le résultat de I’agrégation de groupes distincts. Ainsi par
exemple, pour les éleves d’année de naissance a inscrits au niveau & du
systeme (année d’études), en 1’année ¢, le nombre d’éleves sans retard est
défini par le schéma présenté dans la figure 3.5.

Sans information supplémentaire, ne connaissant que les agrégats n,,
ny , my et n’ayant aucune idée de n,, il est impossible de déterminer
directement les taux de transition entre ces ¢léments du systéme. C’est en
cela que réside toute la difficulté de la modélisation des flux d’étudiants dans
ce type de systéme.
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n m
i Eléves d’année de naissance a Eléves d’année de naissance a
année (¢-1) en avance sans retard

inscrits au niveau inscrits au niveau (k-1)
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1
1
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i
1
1
1

par le niveau & inscrits au niveau &

Figure 3.5 : Origine des éleves de méme é&ge

Néanmoins, la description du systéme scolaire que nous proposons
dans la figure 3.6, permet, avec un minimum d’hypotheses réalistes, de
concevoir une modélisation opérationnelle.

b) Les composantes du modéle

Le modele basé sur le suivi des cohortes se fonde sur les variables
suivantes :

— la structure du systéme scolaire représentée par le découpage en K
niveaux d’études hiérarchisés ;

— les caractéristiques g =1,2,...,G de la population considérée ;

— les niveaux de retard r acceptés dans le systtme. Pour le cas de
I’enseignement primaire et secondaire de la Communauté frangaise de
Belgique, r»=-1,0,1,2, représentant respectivement la situation
des éléves en avance de | an, sans retard, en retard de 1 an et en retard de
2 ans ;

— les années de naissance a des éléves inscrits dans le systéme scolaire ;

— les instants de mesure f=1,...,7 durant lesquels le systeme et ses
variables sont entiérement connus, permettant ainsi les estimations des
paraméetres du modele et les prédictions pour la période future ;

— f(g,a) : le nombre de naissances de caractéristique g et d’année
de naissance a pour la population considérée candidate a I’entrée dans le
systéme scolaire ;
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— pour une caractéristique g fixée et une année de naissance a donnée :

n.(t,g,a,k) : le nombre d’éléves inscrits au niveau k£ du systéme
scolaire a I’instant # et dont le niveau de retard par rapport & leur année
de naissance est r. C’est la seule variable connue sur la période
d’observation ;

b.(t,g,a,k) : le nombre d’éléves qui, & I’instant ¢ redoublent
le niveau d’études £, accusant ainsi un retard de niveau r ;

x,(t,g,a,k) : le nombre d’éléves qui rejoignent le systéme scolaire
a I’instant ¢ par le niveau d’études £, avec un retard de niveau r ;

q,(t,g,a,k) : le nombre d’éleves qui quittent le systéme scolaire
a la fin de P’instant ¢, ayant été inscrits dans le niveau d’études £, avec,
par rapport a leur age et a ’avancement normal de leur génération, un
retard de niveau r ;

d (t,g,a,k) : le nombre d’éléves qui quittent le systtme scolaire
a la fin de I’instant ¢ en étant diplomés, ayant été inscrits dans le
niveau d’études £, avec, par rapport a leur dge et a ’avancement
normal de leur génération, un retard de niveau .

Le modéle est ainsi composé de :

variables connues : les inscrits n,(f,g,a,k) et le nombre d’enfants de
génération f(g,a). Elles sont représentées par des cases a lignes pleines
sur la figure 3.6 ;

variables inconnues: les éleves b,(¢,g,a,k) redoublant leur année
d’études, les éléves gq,(f,g,a,k) quittant le systeme, les diplomés
d.(t,g,a,k) et les éléves x,(f,g,a,k) rejoignant le systeme. Elles sont
représentées par des cases a lignes en pointillé sur la figure 3.6.

Afin d’assurer la cohérence du modele permettant une utilisation

opérationnelle, nous ferons les hypothéses suivantes :

H,: pour les éléves issus d’une cohorte donnée, le nombre d’inscrits

dans I’année d’études initiale est inférieur ou égal a I’effectif de cette
cohorte a la naissance ;

: tous les éléves d’un age donné inscrits en année initiale proviennent

de la cohorte de naissance relative a cet dge ; les migrations ne sont
donc pas comptabilisées a ce niveau ;
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H, : a tout instant ¢, seules quelques cohortes se retrouvent dans le systéme ;
ainsi pour la Belgique francophone, seules les cohortes d’années de
naissance (#-5) a (+-20) sont normalement dans le systéme primaire et
secondaire ;

H, : 4 tout instant ¢, I’effectif qui sort prioritairement du systéme est celui qui
accuse le plus grand retard ;

H; : aucun effectif externe ne rejoint le systeme, sauf si celui qui est présent
dans le systéme en I’année (¢+1) est supérieur a celui de I’année ¢ ; c’est
I’apport éventuel des migrations ;

H, : a tout instant 7, les éléves appartenant & une méme cohorte de naissance
se retrouvent nécessairement dans un nombre limité de niveaux
d’études successifs ;

H, : un éléve inscrit dans le niveau d’études &, a I’instant ¢, peut soit rester
dans le niveau d’études £, accusant ainsi un retard supplémentaire, soit
passer au niveau (k+1), soit sortir du systéme ;

Hg : a priori, les éléves occupent la position la plus favorable a leur 4ge, du
point de vue du retard ; ainsi, quittent prioritairement le systeme les
¢léves accusant le retard maximal et entrent en priorité dans le systeme
ceux en avance ;

Hy: a priori, les éléves inscrits dans le systéme scolaire proviennent
prioritairement de la cohorte de naissance considérée ;

H,, : nous négligeons la déperdition naturelle par déces.

¢) Présentation du modéle

Le modele basé sur le suivi des cohortes est caractérisé par le niveau
de retard » admis dans le systéme scolaire. Nous partirons du systeme
d’enseignement de la Communauté frangaise de Belgique pour présenter
formellement ce type de modele. L’adaptation a tout autre systéme ne pose
pas de problémes formels particuliers.

En Communauté frangaise de Belgique, le retard r est égal a -1, 0,
+1 ou +2, si I’éléve est respectivement en avance d’un an, a I’heure (sans
retard), en retard d’un an ou en retard de deux ans.

Remarquons que les instants ¢ ne sont pas déterminants dans ce type
de systéme. lls ne sont donnés que pour faciliter la lecture. En effet, I’année
de naissance a de la génération et le niveau de retard r déterminent d’une
maniére univoque la position de I’éléve dans le systéme. [l n’est pas
nécessaire de préciser, comme pour les modeles basés sur I’histoire des
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éléves, les instants de mesure des divers effectifs, tels les sorties qui se font
en fin d’année scolaire et qui sont mesurées au début de I’année qui suit.

Effectuons enfin une précision importante: les équations
mathématiques qui composent le modeéle sont de type algorithmique. Elles
sont similaires a la présentation des processus informatiques.

Pour une caractéristique g donnée et une cohorte d’année de
naissance a, connaissant les effectifs n,(f,g,a,k) des inscrits & chaque
niveau d’études k a des instants successifs #, avec un niveau de retard r, nous
pouvons par un systeme de triangulation, explicité par les équations ci-apreés,
déterminer successivement les apports extérieurs au systéme x,(f,g,a,k),
les redoublements b,(t,g,a,k), les sorties du systeme sans diplome
q,.(t,g,a,k) et avec diplome d,(¢,g,a,k). Dans les figures 3.7 a 3.9, les
variables connues ou déja calculées sont présentées dans des cadres a lignes
pleines, les autres cadres étant a lignes pointillées.

Sans vouloir inutilement alourdir le texte, nous allons, ci-aprés,
présenter les équations relatives au niveau de retard » = -1. Le modéle global
et les équations qui le composent, pour le systtme éducatif primaire-
secondaire de la Communauté frangaise de Belgique (» = -1, 0, 1 ou 2), sont
donnés en annexe.

Enfin, alors que parfois le retard » et I’année d’études & sont fixés,
nous continuerons a les garder comme des variables pour maintenir une
écriture formellement homogene des équations.

Compte tenu de la présentation générale du systéme donnée dans ce
passage et aux variables et paramétres définis ci-dessus, le modéle se
présente alors comme suit. Pour un systéme ayant K niveaux d’études, si
ty est ’année de premier accés dans le systetme de la génération a de
caractéristique g, nous pouvons distinguer les cas suivants.

1°) Pour les éleves en avance, r = —1

a) Détermination des apports extérieurs au systéme
Considérons la figure 3.7 correspondant a I’année initiale (k=1):

S(g.a)

i

X (t,+r+k,g,ak) —— n,(t,+r+k,g.a,k)

Figure 3.7 : Les contributions a I'année initiale
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Leffectif connu n_(t,+r+k,g,a,k)’> de caractéristique g
et d’année de naissance a, inscrits en année initiale, en avance, provient
d’une part de la cohorte f(g,a) et d’autre part de I’éventuel apport
extérieur x_ (t, +r+k,g,a k). Mais, par H,, nous savons qu’aucun apport
extérieur n’est possible en année initiale :

x_ (t,+r+k,g,a,k)=0. 3.21)

La figure 3.8 nous montre ce qui se passe pour les années
intermédiaires et finales (k = 2,...,K ) :

x (o +r+k-1gak=-1) +—pln (¢, +r+k-1,g,a,k-1)

¢

x_ (t,+r+k,g,a,k) n (t,+r+k,g.ak)

'

x (o +r+k+lg.ak+l) r—mlp (1, +r+hk+lg,ak+])

Figure 3.8 : Les contributions aux années intermédiaires et finales

Par Hs, nous savons qu’un éventuel apport extérieur n’est possible
que si Peffectif a I’instant ¢ est supérieur a celui présent dans le systéme a
Pinstant (¢-1) :

x_ (ty+r+k,g,ak)

3.22
=§[n_,(t0 +r+k,g,a,k)y-n_(t, +r+k—1,g,a,k—])] ( )

avec

5_{1 sin_(t,+r+k,g,ak)>n_ (t,+r+k-1,g,a.k-1)

0 sinon

2 Sachant que r =-1 et k=1, nous aurions, plus simplement, dii écrire ici n_(ty,g.a,1).
Cet abus d’écriture se retrouve dans la plupart de nos équations. Nous le maintenons
malgré tout pour rappeler que , pour ce type de modélisation, les instants ¢ sont
intmement liés aux parameétres #,, a et r du modéles.
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p) Détermination des sorties du systéme et des redoublements

La figure 3.9 indique la situation pour les niveaux d’études
k=1.,K-1:

b,(t, +r+k+1,g,a,k)

x (t,+r+k,g,a,k) n(ty+r+k,g,ak)

gty +r+k+1,8,a,k)

bty +r+k+2,g,a,k+1)

=x_,(t(, +r+k+l,g,ak+1)

n(t,+r+k+l,g,a,k+1)

\ q (ty+r+k+2,g,a,k+1)

Figure 3.9 : Les sorties pour les années non finales

En se limitant aux éleves en avance, I’effectif en (#+1) provient soit
de P’apport extérieur précédemment calculé, soit de la contribution des

inscrits a I’instant £. La variable w calculée ci-aprés représente la partie de
Peffectif de 7 non transférée vers (¢+1).

w=58{n_,(t,+r+k,g,a,k)

(3.23)
—[n_,(to +r+k+,gak+)—x (t,+r+k+1,g,a,k+ 1)]}

avec
Isin (¢, +r+k,g,a,k)
>[n (g +r+k+L,g,ak+1)—x,(t,+r+k+1,g,a,k+1)]

0 sinon.

Cet effectif w non transféré vers I’effectif en avance a I’instant (#+1)
va soit redoubler (bo), accusant ainsi un retard de niveau 0 — ceci en tenant
compte naturellement de I’effectif ayant ce niveau de retard auquel il va
contribuer —, soit quitter le systeme (g.1). Nous pouvons écrire :

q._,(t, +r+k+l,g,a,k)=5[w—n0(t0 +r+k+1,g,a,k)] (3.24)
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avec

{1 siw>ny(t, +r+k+1,g,a,k)

0 sinon
b, (¢, +r'+k+l,g,a,l’c)zd[w—q_,(t0 +r+k+1,g,a,k)] (3.25)

avec

5o Isiw>q_ (t,+r+k+1,g,a,k)
~ 10 sinon

Remarquons enfin que pour le niveau terminal k=K :
q—l(t0+r+k+1>g’aak):0 (3.26)

b,(t, +r+k+1,g,a,k)

(3.27)
= é‘[no(t0 +r+k+1,g,a,k)—n,(t, +r +k,g,a,k—1)]

avec

5o Ising(t,+r+k+1,g,a,k)>n,(ty+r+k,g,a,k-1)
0 sinon

d(t,+r+k+lgak)=n_(t,+r+k,gak)-b,(t,+r+k+1,g,ak)

(3.28)
—-q.,(t,+r+k+1,g,a,k)

2°) Pour les autres types d’éléves

L’annexe A.3. reprend, outre le cas » =—1 vu ci-dessus, les autres
cas ou, pour la Communauté frangaise de Belgique, » =0,+1 ou +2.

3.3 UNE APPLICATION SIMPLE

La relative complexité des équations définissant les différents
modéles peut empécher le lecteur d’en apprécier les caractéristiques. Aussi,
pour faciliter la lecture de ce chapitre, nous proposons dans ce paragraphe un
exemple simplifié du syst¢tme scolaire et sa modélisation selon les voies
présentées dans les paragraphes précédents.

Considérons un systéme scolaire composé de trois niveaux d’études
(k=1,2 ou 3) et qui admet trois niveaux de retard (» = -1 pour les éléves en
avance, r = 0 pour les éléves a ["heure et » = +1 pour les éléves en retard
d’un an).
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Si nous ne nous intéressons qu’aux €leéves appartenant a la méme
cohorte de naissance, les effectifs peuvent se présenter, pour une
caractéristique donnée, comme dans le tableau 3.1.

Tableau 3.1 : Effectifs scolaires par niveau

Niveau Années scolaires
d'études
k année | | année2 | année3 | année4 | année S
1 700 2555 315
2 648 2231 348
3 615 2086 450

3.3.1 Les modeéles basés sur les taux de participation

Pour cette classe de modéles, nous n’avons a notre disposition que
les effectifs des inscrits et des cohortes de naissance. L’application de ce
type de modélisation nous donne directement les taux de participations repris
dans le tableau 3.2.

Tableau 3.2 : Taux annuels de participation

Effectif de la cohorte a la naissance : 3500

Années scolaires

année I | année2 | année3 | annéed4 | année S

Effectif 700 3203 316l 2433 450
inscrit

Taux de | 20,0% 91,5% 90,3% 69,5% 12,8%
particip.

Nous notons directement que ce type de modéle, trés pauvre en
données de base, ne permet pas certaines mesures comme par exemple
I’impact des migrations. La disposition des données individuelles nous aurait
donné, en éliminant les migrations, les résultats du tableau 3.3.
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Tableau 3.3 : Taux annuels de participation sans les migrations

Effectif de la cohorte a la naissance : 3500
Niveau Années scolaires
d'études
k année | | année 2 | année3 | année4 | année S
1 700 2520 245
2 630 2167 271
3 599 1973 352
Total 700 3150 3010 2244 352
inscrit
Taux de | 20,0% 90,0% 86,0% 64,1% 10,0%
particip.

3.3.2 Les modéles basés sur I’histoire des éléves

Pour ce type de modéles, nous possédons toute I’information sur les
principales caractéristiques des éléves. Ceci nous permet, par exemple,
d’établir I’évolution des effectifs telle que repris dans la figure 3.10. Nous
rappelons que les sorties se font, en réalité, a la fin de I’année scolaire et sont
mesurées au début de I’année suivante.

année | uannée 2 année 3 année + année 5

fes 700 2450 0 0 0

' vy ’ '

fes 700 T 3150 TP 3010 [P 2244 P 352

! : ; !

0 140 766 1 892 352

entranis

les

sortants

Figure 3.10 : Evolution des effectifs

Les tableaux 3.4 et 3.5 donnent respectivement la matrice des
transitions des effectifs et la matrice des taux de transition.
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Tableau 3.4 : Matrice des transitions des effectifs
=] k=2 k=3
Total r= r= y= Dipl. Ho‘rs
systéme
-1 0 | +1] -1 +1]-1] 0 |+
Nouveaux | 3 500 | 700( 2 450 350
| _f 700 70 630 0
. . 0]2520 245 2148 127
+1| 245 208 37
o -1| 630 19 599 13
L o]2167 62 1955 149
-~
+1| 27 258 13
-1| 599 18 581 0
o~
il 0 ]1973 94| 1879 1
~
+1| 352 340 1
Tableau 3.5 : Matrice des taux de transition (en %)
k=1 k=2 k=3
Total r= r= r= Dipl. Ho‘rs
systeme
-1 0 | +1] -1 +1 ] -1 +]
Nouveaux| 100 | 20,0/ 70,0 10,0
| 1] 100 10,0 90,0 0,0
L Yo 100 9,7 85,2 5,1
+1] 100 85.0 15,0
N -1{ 100 3,0 95,0 2,0
Lo 100 2,9 90,3 6,9
-~
+1] 100 95,2 438
o | 1] 100 3,0 97,0 0,0
L "o 100 47| 952 0,1
+1] 100 96,7 33
3.3.3 Les modéles basés sur le suivi des cohortes

Le tableau 3.1 reprend I’ensemble des informations disponibles pour
ce type de modéles. Nous avons représenté sur le figure 3.11, pour une
cohorte de naissance donnée, les effectifs inscrits a chaque niveau d’études
avec leur niveau de retard. Ceux-ci ont été complétés par les effectifs
estimés, par le modele, des migrations, des redoublements et des sorties du
systéme.
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Effectifs selon
le modéle des cohortes

3500

~
1
s

g ——— - —————

' autre destination

v

-
E
[ 113 |

113

(=]
==
I
~

]

année 4 615
///r v
nouveaux’ /"/" l
doubleurs’l/"
sortants Dipl.
année 5 L_1984 |

Figure 3.11 : Evolution du systeme selon le modéle des cohortes

Comme pour le modele basé sur Ihistoire des éleves, les tableaux
3.6 et 3.7 donnent respectivement la matrice des transitions des effectifs et la
matrice des taux de transition.
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Tableau 3.6 : Matrice des transitions des effectifs
selon le modéle des cohortes
k=1 k=2 k=3
Total r= r= r= Dipl. Sy'::;;e
-1 0 | +1] -1 0 | +1] -1 0 | +1

Nouveaux | 3500 | 700] 2 450 350
N -1]| 700 52 648 0
! ! o0]2555 315 2199 41

+1] 315 202 113
o -1| 648 32 615 0
L o223 146 2086 0

+1| 348 348 0
- -1]| 615 0 615 0
L " 02086 102 1984 0

+1] 450 450 0

Tableau 3.7 : Matrice des taux de transition (en %)
selon le modéle des cohortes
k=1 k=2 k=3
Total r= r= r= Dipl. syl:t(:':ﬁe
-1 0 | +1] -1 0 | +1] -1 0 | +1

Nouveaux| 100 | 20,0| 70,0 10,0
- -1{ 100 75 92,5 0,0
. Lo 100 12,3 86,1 1,6

+1| 100 64,2 35,8
o -1] 100 5,0 95,0 0,0
L o] 100 6,5 93,5 0,0

+1] 100 100 0,0
.- -1] 100 0,0 100,0] 0,0
. o] 100 49| 95,1 0,0

+1] 100 100,0] 00

3.4 CONCLUSION

Plusieurs catégories de modeles sont susceptibles d’étre prises en
considération. Leur usage dépend évidemment de la nature des données dont
on dispose (données individuelles ou non...) et des objectifs poursuivis.

La structure des données présentées dans le chapitre 1 sera donc
prépondérante dans les recours a la modélisation que nous ferons dans la
suite.



DEUXIEME PARTIE

EN AMONT :
L’ENSEIGNEMENT OBLIGATOIRE






CHAPITRE 4

L’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE

« On a souvent besoin d’un plus petit que soi. »
Jean de La Fontaine
Fables, livre 11, 11, Le lion et le rat

4.1 INTRODUCTION

Ce chapitre porte sur le cycle primaire de 1’enseignement obliga-
toire'. Parmi les variables déterminantes en matiére de choix et de réussite
dans les études supérieures, le passé scolaire présupérieur est un élément
particulierement important, comme nous le verrons ultérieurement,
L’analyse du fonctionnement du cycle primaire (et du secondaire dans le
chapitre suivant) a pour objectif de dégager les tendances permettant de
prévoir I’évolution future de I’assiette de recrutement de I’enseignement
supérieur.

Les données scolaires utilisées ici proviennent de différents volu-
mes de ['dnnuaire statistique édité par le Service des statistiques du
ministére de I’Education, de la Recherche et la Formation (Communauté
francaise de Belgique). Les informations les plus récentes utilisées portent

1 Dans cette partie, aprés le primaire, les cinquiéme et sixiéme chapitres aborderont
successivement I’enseignement secondaire et un essai perspectif sur ’ensemble de
I’enseignement non obligatoire. Une premiére analyse portant sur les mémes sujets et
menée par Luc Dal a été publiée antérieurement (voir Rapport n® 1994.1, pp. 71-154). Le
présent texte s’inspire largement de ce premier essai en I’actualisant pour prendre en
compte les derniéres données disponibles. A propos du primaire et du secondaire, on
consultera avec fruit les publications suivantes: Ministére de I’Education, de la
Recherche et de la Formation de la Communauté frangaise de Belgique, Tableau de bord
de l'enseignement, 1994 — 1996 — 2000, Service des statistiques, Bruxelles.
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sur I’année 1995-1996. Les données prélevées dans les annuaires corres-
pondent a [’effectif total du primaire ordinaire ventilé par année de
naissance, par année d’études et par sexe. Pour certains indices, il a fallu
réorganiser ces données par génération.

Dés I’entame, il faut signaler que la maniére d’étudier le comporte-
ment des éléves dans le cycle primaire est limitée : seules des méthodes
relativement sommaires sont utilisables. Ceci est dii a la nature des informa-
tions disponibles. Les données publiées dans les annuaires sont en effet
agrégées. Les effectifs d’éléves par année de naissance, par année d’étude et
par sexe sont connus, mais nous ne possédons pas les caractéristiques
individuelles. Ainsi, par exemple, dans I’effectif des €léves qui accusent un
an de retard en troisiéme année, il est impossible de distinguer ceux qui ont
redoublé la troisiéme de ceux qui ont redoublé la deuxieéme ou la premiere
année. Par ailleurs, les éléves ne sont pas ventilés par nationalité, ce qui
dans certaines circonstances empéche le calcul d’indices plus appropriés
par impossibilit¢ de déterminer le dénominateur a utiliser dans certains
rapports. Comme nous ’avons déja dit, I’exploitation d’une carte éléve
devrait permettre de dépasser ces difficultés en offrant un accés aux
données individuelles, ce qui permettrait une analyse plus minutieuse des
tendances au sein du primaire.

Les indices retenus pour les analyses se calculent soit par année
scolaire (optique transversale), soit par génération (optique longitudinale).
Dans le deuxiéme cas, les données utilisées se référent a des individus nés
une année donnée (que ’on dénomme génération) et observés durant
plusieurs années ; dans le premier cas, au contraire, les données utilisées ne
concernent plus qu’une seule année d’observation, mais prennent en compte
plusieurs générations. Le choix de I’optique se fera en fonction des données
disponibles et aussi de I’objectif poursuivi.

Une année scolaire s’étend sur deux années civiles (d’une maniére
générale les années civiles x et x+1). Elle sera désignée par la premicre
année civile concernée (d’une maniére générale I’année civile x). Par exem-
ple, ’année scolaire 1998-1999 sera désignée par le millésime 1998. Une
génération sera désignée par I’année de naissance des individus qui la
composent ; ainsi, la génération 1989 désigne I’ensemble des éleves nés en
1989. Enfin, pour un certain nombre d’indices, les éléves ont été répartis en
catégories selon leur état d’avancement.

a) Eléve a temps : éléve qui s’inscrit a I’dge « normal » dans une année
d’étude. Plus précisément, un €léve a temps s’inscrit & 6 ans en premiére
année’, a 7 ans en deuxiéme, a 8 ans en troisiéme ; il s’agit donc d’un

2 Plus exactement, un enfant doit s’inscrire en premiére primaire dans I’année civile ou il
atteint ses 6 ans. Les enfants nés durant le 4° trimestre s’inscrivent donc en fait a 5 ans.
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éléve inscrit en premiére a 6 ans et qui n’a subi aucun redoublement pour
accéder aux années d’étude ultérieures.

b) Eléve en avance d’un an : il s’agit ici d’un éléve qui a un an de moins
que P’dge « normal » d’accés a I’année d’étude suivie (par exemple, un
éléve de S ans s’inscrivant en premicre année); I’avance peut étre de
plus de 1 an, mais ces cas sont trés rares.

c) Eléve en retard d’un an : il s’agit dans ce cas d’un éléve qui a un an de
plus que I’4ge « normal » d’acces a I’année d’étude suivie (par exemple,
un éleve s’inscrivant a 7 ans en premiére année apres un éventuel redou-
blement) ; le retard peut étre de 2 ans ou plus.

Ces définitions posent le probléme du décalage de I’année civile par
rapport a I’année scolaire. Pratiquement, est considéré comme a temps, un
éleve s’inscrivant en septembre de ’année x en premiére et né au cours de
I’année x-6 ; est considéré comme en avance d’un an, un €éléve s’inscrivant
en septembre de I’année x en premiére et né au cours de I’année x-5 ; il en
est de méme pour les autres années d’étude et les autres états d’avancement.
A titre d’exemple, pour [’année scolaire 1995-1996 (inscription en
septembre 1995), un éléve né en 1986 et s’inscrivant en quatriéme année est
a temps; il a 9 ans au moment de I’inscription. Toujours pour I’année
scolaire 1995-1996, un éléve né en 1985 et s’inscrivant en troisiéme année
est en retard de 2ans: il a 10 ans et « normalement » I’inscription en
troisiéme se fait a 8 ans ; finalement, pour cette méme année scolaire, un
éléve né en 1988 et s’inscrivant en quatriéme est en avance de 2 ans : il a
7 ans contre 9 ans d’4ge d’inscription « normal » en quatrieme.

Comment a évolué la population scolarisée dans le primaire ? Quels
sont les facteurs de cette évolution ? Comment ces facteurs pourraient-ils
évoluer dans le futur ? Telles sont les questions principales qui ont servi de
guide pour ce chapitre.

4.2 L’EVOLUTION DE LA POPULATION SCOLARISEE
DANS LE PRIMAIRE

La scolarité dans le primaire concermne a priori les enfants de 6 a
11 ans. Au moment de I’inscription en premiere année, 1’age normal est de
6 ans et, si la scolarité primaire se déroule sans redoublement, c’est a 1’age
de 11 ans qu’un éléve s’inscrit en sixiéme et derniére année de ce cycle.
Toutefois, plutot que de se limiter a la tranche 6-11 ans, il a semblé utile de
considérer la tranche 6-12 ans pour prendre en compte I’échec scolaire, qui
touche encore une proportion non négligeable des éléves dans le cycle
primaire. Des éléves plus dgés que 12 ans ou plus jeunes que 6 ans
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fréquentent aussi les classes du primaire, mais leurs effectifs sont relative-
ment faibles; ainsi pour I’année 1995-1996, les 5ans (et moins...)
représentent 0,35 % des inscriptions (soit, pour les deux sexes confondus,
1 084 sur un total de 311 031) et les 13 ans et plus 0,68 % (soit 2 118 sur
311 031). C’est pourquoi ils ne seront pas pris en compte ici.

Comment a évolué la population dgée de 6 a 12 ans scolarisée dans
le primaire ? Cet effectif a d’abord connu une période de quasi-stabilité de
1966 a 1971 avec des effectifs de garcons valant pratiquement 200 000 et
des effectifs de filles avoisinant les 190 000. Ensuite, jusqu’en 1990, cet
effectif enregistre une période de décroissance marquée: en 1990,
approximativement 150 000 éléves du co6té des gargons et grosso modo
145 000 du c6té féminin (voir figure 4.1) ; la derniere période, depuis 1990,
se caractérise par une légeére augmentation des effectifs qui repassent la
barre des 155 000 pour les gargons et de 150 000 pour les filles.
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Figure 4.1 : Population dgée de 6 a 12 ans dans I'enseignement primaire

Cette évolution est en fait déterminée a la fois par la variation de la
population scolarisable et celle du taux de participation, objets des
paragraphes suivants.

4.3 FACTEURS DE L’EVOLUTION DE L’EFFECTIF
SCOLARISE DE 6 A 12 ANS

4.3.1 La population scolarisable

Sera considérée comme population scolarisable ou substrat
démographique, I’ensemble des enfants de 6 a 12 ans de la Communauté
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frangaise de Belgique. Non disponible directement, cette derniére a été
estimée en sommant la population totale (les Belges et les étrangers) de la
Région wallonne’ et 85 % de la population totale de la Région bruxelloise.
Rappelons-le, il s’agit d’une estimation, ce qu’il faudra garder a I’esprit
lorsque nous serons amenés a utiliser cette valeur en tant que dénominateur
lors du calcul de certains indices ; idéalement, pour ces calculs, il aurait
fallu disposer de la population effectivement susceptible d’étre scolarisée.

Les estimations dont il est question ici —et plus loin dans ce
chapitre — reposent pour les années postérieures a 1992 sur les chiffres
publiés annuellement par I’Institut national de statistique dans la
publication Statistiques démographiques. Pour les années précédentes, il
s’agit soit d’interpolations, soit des résultats de perspectives publiées par
I’Institut national de statistique.

De 1966 a 1971, le substrat démographique a connu une légere
croissance, passant, respectivement pour les garcons, de 213000 a
220 000 unités et pour les filles, de 204 000 a 211 000 (voir figure 4.2). Suit
alors jusqu’en 1987 une période de décroissance marquée qui amenera
Peffectif masculin a 177 000 et I’effectif féminin a 170 000. L’apres 1987
correspond a une période de quasi-stagnation, seulement troublée par une
—trés — légere reprise sur les deux derniéres années. Si le taux de participa-
tion avait été constant, I’évolution de la population scolarisée aurait suivi
strictement ce mouvement.

Cette variation du substrat démographique est le reflet, avec
décalage, de I’évolution du nombre annuel des naissances. En Belgique
dans son ensemble, ce dernier a enregistré au début des années 1960 un
maximum (de Vordre de 160 000 naissances). Ensuite en une dizaine
d’années, ce chiffre a été réduit de 25 %. Depuis lors, on enregistre, bon an
mal, an approximativement 120 000 naissances par an en Belgique®.

La comparaison gargons-filles tourne toujours & I’avantage des
premiers ; en effet, a la naissance, les gargons sont un peu plus nombreux
que les filles (grosso modo 105 naissances de sexe masculin pour
100 naissances de sexe féminin) et aux ages concernés, cet écart reste
encore d’application. Bien évidemment, il se reproduit dans la population
scolarisée ; il est toutefois légérement contrebalancé par une incorporation
plus intense des filles dans I’enseignement primaire (voir ci-dessous).

3 En ce compris, pour des raisons de commodité, la Communauté germanophone. Il s’agit
la d’un biais léger et, en plus, relativement constant dans le temps.
4 A ce sujet, voir le point 2.3 du present ouvrage.
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Figure 4.2 : Population de la Communauté frangaise de Belgique
agée de 6 a 12 ans par année civile

4.3.2 Le taux de participation

Le taux de participation s’obtient en divisant le nombre d’éléves
d’une année scolaire par la population scolarisable décomptée au
31 décembre de cette année scolaire. Comme déja signalé, le dénominateur
n’est pas exempt de reproches car il ne compte pas tous les enfants
susceptibles d’étre scolarisés (référence notamment a des enfants étrangers
non repris dans la population étrangere ou d’autres relevant de la
Communauté néérlandophone et qui accompliraient leur scolarité primaire
en Communauté frangaise). Nonobstant cette remarque, la tendance
générale a la baisse du taux de participation est claire (voir figure 4.3):
d’approximativement 93 % en 1966, le taux de participation n’excéde plus
87 % en 1995, les filles présentant un taux de participation légerement
supérieur par rapport aux gar¢ons’. Une explication probable de cette
derniére observation tient peut-étre a ce qu’une plus grande proportion des
gargons suit ’enseignement primaire spécial, non pris en compte dans les
effectifs des scolarisés (en 1995-1996, I’enseignement spécial primaire
comptait 7 691 garcons contre 4 301 filles 4gé(e)s de 6 a 12ans;
I’enseignement préscolaire spécial, 120 gargons et 64 filles).

5 Saufen 1981 pour une raison inconnue.
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La baisse du taux de participation, loin de correspondre a une
déscolarisation, vient en fait, comme nous le verrons plus loin dans le texte,
d’une diminution de la rétention du primaire : les éléves achévent de plus en
plus jeunes le cycle primaire, avec un passé de moins en moins chargé en
redoublements.
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Figure 4.3 : Taux de participation de la population
dgée de 6 a 12 ans a I'enseignement primaire

4.3.3 Effets des deux facteurs sur I’évolution
de la population scolarisée

L’effet déflatoire du taux de participation se refléte dans I’effectif
scolarisé, et ce d’autant mieux que l’effectif scolarisable est lui-méme en
décroissance ; cette situation prévaut pour les années 1972 a 1987. Avant
1972, I’effet déflatoire du taux de participation a été contrebalancé par la
croissance de la population scolarisable ; aprés 1987, la décroissance est
nettement moins marquée car la population scolarisable est quasi constante.
A partir de 1990, I’augmentation de I’effectif scolarisé provient d’une
légére croissance du taux de participation combinée a une 1égere augmenta-
tion de la population scolarisable.

I1 serait tout & fait hors de propos dans cet ouvrage d’expliciter par
le menu les facteurs expliquant I’évolution de la population scolarisable et
donc celles de la natalité, de la mortalité et des migrations. Par contre, il est
crucial de bien comprendre I’évolution du taux de participation et ce,
notamment dans le but de formuler des hypothéses plausibles quant & son
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évolution future. Le point suivant portera donc sur I’explication de
I’évolution du taux de participation.

4.3.4 Facteurs d’évolution du taux de participation

Si le taux de participation au primaire a diminué, c’est dii essen-
tiellement a un recul marqué de I’échec scolaire et, par voie de
conséquence, a un passage plus précoce dans le secondaire (voir ci-apres).
Ce phénomene sera mis en évidence grace aux taux de passage par classe.

Vu la nature des données disponibles au niveau de I’enseignement
primaire, il est impossible de calculer de vrais taux de passage ; en effet, ne
disposant que de données agrégées, il n’est pas possible de rapporter
I’effectif de ceux qui ont réussi une année a I’effectif de ceux qui auraient
pu la réussir. Malgré cela, au prix de quelques hypothéses simplificatrices,
il est possible de se faire une idée assez précise du phénoméne
d’amélioration du passage et, par ce fait, de donner des arguments pour
prévoir I’évolution de la réussite scolaire dans le primaire qui conditionne a
terme 1’évolution des effectifs dans les cycles supérieurs de I’enseignement.

Comment estimer, par exemple, le taux de passage de deuxieme en
troisieme parmi les éléves a temps®? Pour expliciter 1’essentiel de la
méthode de calcul retenue, prenons I’exemple de la génération 1967. Le
tableau 4.1 reprend les données dont nous disposons. La diagonale en gras
contient les effectifs d’éleves a temps ; ainsi le « 28 686 » souligné indique
que dans cette génération 1967, 28 686 éleves se sont inscrits a I’dge de
6 ans en premic¢re année.

Tableau 4.1 : Effectifs de gargons par année d’étude et par age
dans la génération 1967

Génération 1967 Gargons
Primaire
Niveaux 1 2 3 4 5 6
5 ans 936 4 2 0 0 0
6 ans 28 686 938 10 0 0 0
7 ans 5447 22 940 914 6 0 0
8 ans 847 6473 20 851 884 9 0
9 ans 183 1481 6674 20032 887 10
10 ans 63 369 2345 6774 18 092 817
11 ans 21 104 661 2742 7208 16 867
12 ans 10 16 181 867 3239 6618
13 ans 12 7 35 211 939 2744
14 ans 5 11 5 39 170 589
15 ans 0 0 24 34 24 32

6 Ce mode de calcul a été exposé dans Rapport n°® 1994.1, pp. 96-98.
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Les éleves a temps en classe de troisiéme sont au nombre de
20 851 ; les €éleves a temps en classe de deuxiéme sont au nombre de
22 940. Une premicre estimation du taux de passage des éleves a temps de
deuxiéme en troisiéme consisterait a simplement diviser le nombre d’¢éléves
a temps en troisiéme par celui des éléves a temps en deuxiéme, mais cette
approximation ne prendrait pas en compte le fait que ceux de troisiéme
peuvent provenir d’un autre effectif que de celui des deuxiémes a temps. En
supposant qu’aucun €léve n’est passé directement de premiére en troisiéme
(donc sans transiter par la deuxieéme), les éléves a temps présents en
troisi¢me ne peuvent provenir que d’une autre source : les éléves en avance
d’un an en troisiéme et qui ont redoublé leur troisi¢me. Ce dernier effectif
est a retirer de D'effectif de troisieme avant division par D’effectif de
deuxiéme a temps. Finalement, I’estimation du taux de passage recherché
s’obtient par le calcul suivant :

20851-(914-884)
22 940

=0,9076.

Dans cette expression, (914 - 884) corrige les 20 851 pour tenir
compte du fait que dans I’effectif des troisiémes a temps, on retrouve des
éleves qui ont atteint la troisiéme un an a I’avance, mais qui ont doublé
cette troisieme. Le tableau 4.2 reprend les résultats de ’application de cette
formule pour la génération 1967.

Tableau 4.2 : Taux de passage par état d’'avancement pour les gargons
de la génération 1967

Génération 1967 Gargons
Primaire
Niveaux 1 2 3 4 5 6

5 ans

6 ans

7 ans 0,7989 0,9701

8 ans 0,8048 0,9076 0,9705

9 ans 0,9045 0,9609

10 ans 0,7243 0,8997 0,9098
11 ans 0,8832 0,8871
12 ans

L 13 ans

Pour la suite du commentaire, nous n’avons gardé que les taux de
passage pour les éléves a temps. Pour les autres catégories, la faiblesse des
effectifs jumelée avec des situations particuliéres peut générer des résultats
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aberrants, qui perturbent régulierement les séries (voir tableau 4.2). On a
donc préféré ne pas les inclure dans I’analyse.

Taux de passage
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Figure 4.4 : Taux de passage de classe a classe du primaire
pour les gargons & temps
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Figure 4.5 : Taux de passage de classe a classe du primaire
pour les filles & temps
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Tant pour les gargons que pour les filles, la tendance est claire’ pour
toutes les années : les taux de passage s’améliorent et s’homogénéisent,
faisant notamment écho a des dispositions légales visant a diminuer
I’importance du redoublement® (voir figures 4.4 et 4.5).

L’amélioration est particuliérement sensible au niveau du passage
de la premiére a la deuxiéme année et du passage de la cinquieme a la
sixiéme année, aux extrémités donc du cycle primaire.

Pour le passage de la premiére a la deuxiéme, du c6té des gargons,
le taux monte de 77 % dans la génération 1954 a 92 % pour la génération
1988, les mémes chiffres valant 78 % et 94 % du c6té des filles.

Pour le passage de la cinquiéme a la sixiéme, du c6té des gargons,
le taux monte de 81 % dans la génération 1954 a 92 % pour la génération
1984, les mémes chiffres valant 83 % et 94 % du c6té des filles. Pour les
autres années d’étude, I’augmentation est moins marquée : chez les gargons,
de 90 % ou un peu plus, on passe a 95 % ou un peu plus ; chez les filles, le
mouvement est semblable, mais, classiquement (dans le sens ou les filles
présentent toujours —ou presque — des performances supérieures) a un
niveau légerement supérieur de 1 a 2 % par rapport aux gar¢ons.

L’homogénéisation des taux se marque de fagon prononcée : entre
la génération 1954 et la génération 1984 (la derni¢re pour laquelle tous les
taux de passage sont disponibles), I’écart entre les taux de passage maximal
et minimal passe approximativement de 17 % a 8 % pour les gargons et de
17 % a 7 % pour les filles. Notons que I’allure des courbes dans les dernié-
res années laisse augurer une plus grande homogénéité encore des taux de
passage dans un avenir proche.

Il est & noter que, réguliérement, la dernié¢re observation est en léger
retrait par rapport a ses devancieres. Par trop ténue, cette derni¢re tendance
(qui n’est peut-étre qu’une simple fluctuation) n’a pas été retenue pour le
présent commentaire.

7 Nous n’avons pas cherché a expliquer les fluctuations parfois fortes, comme par exemple
les taux de passage 5-6 pour les générations 1962 et 65 et les taux de passage 4-5 pour les
générations 1963 et 1966 ou les taux de passage 3-4 pour les générations 1964 et 1967. 11
est a noter que dans ces différents exemples, il s’agit des mémes années d’observation
puisque les générations concernées sont décalées d’un an lorsque I’on monte d’une
classe. Y aurait-il 1a un argument pour avancer un probléeme de collecte de données
certaines années ?

8 Voir Grootaers (1998), p. 145.
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4.4 UN PAYSAGE SCOLAIRE EN MUTATION

4.4.1 Deux classes cruciales

Afin de donner encore une autre image de la diminution du redou-
blement et de ’homogénéisation des comportements, la répartition des
éleves —en fait des inscriptions — selon I’état d’avancement a été calculée
pour deux classes cruciales, la premiére primaire et la premiére secondaire
(assimilée a la sortie du systéme primaire).

En premiére primaire (voir figures 4.6 et 4.7), sur I’ensemble des
observations (de la génération 1954 a la génération 1987), le pourcentage
d’éléves a temps est en augmentation, gagnant plus de 10 %’ : pour la
derniére génération reprise sur la figure, ces pourcentages atteignent prati-
quement 90 %. Cette augmentation de la catégorie des €léves a temps se fait
avec compensation négative au niveau des autres catégories, principalement
la catégorie en retard de 1 an, soulignant la diminution des cas de redouble-
ment. La diminution de la proportion des éléves en avance d’un an met en
évidence I’homogénéisation des comportements : il est de plus en plus rare
de commencer en avance sa scolarité.

En premicre année du secondaire, la méme évolution se remarque,
méme si les catégories autres que la catégorie des éléves a temps conservent
plus d’importance numérique, notamment en ce qui concerne les éléves
accusant une ou deux années de retard. Cette situation prévaut a partir de la
génération 1970 (voir figures 4.8 et 4.9'°). En pourcentage, la proportion
d’éleves a temps connait la méme évolution pour les deux sexes pour les
générations 1970 a 1981 : de 56 % a 70 % pour les filles et de 49 % a 63 %
pour les gargons, soit 14 % d’augmentation des deux cotés. Les deux
catégories d’éléves en retard regroupent encore 35 % des inscriptions du
c6té masculin et 28 % du coté féminin, pour la génération 1981, accusant
depuis la génération 1970 des diminutions importantes de 13 % et 12 %
respectivement pour les filles et les garcons. Les progres sont donc du
méme ordre pour les deux sexes, mais la différence de niveau demeure a
I’avantage des filles.

9 Exception faite de la génération 1978, caractérisée par un pourcentage remarquable
d’éléves inscrits avec un an d’avance et un creux correspondant pour les éléves a temps,
sans qu’une explication ait pu étre avancée pour cette situation, si ce n’est un probléme
de données.

10 Pour ces graphiques et certains autres a la suite, les commentaires ne portent que sur la
derniére période d’observation. On n’a pas cherché une explication a toutes les variations
plus anciennes, comme, par exemple, dans le cas des figures 4.8 et 4.9, les ruptures se
marquant pour les générations 57-58 ou 68-70.



L ’enseignement primaire

70% -
60% -1
50% -
40% -
30% -

90% -
80% A W

20% -
10% —%

S g s aw N Eys
T T T T T

T T T

0% T T T T T T

T T

54 56 58 60 62 64 66 68 70 72 74 76 78 80 82 84 86 88

[ ®  avance —4— 3 lheure —e—retard 1 an

retard 2 ans I

Générations

Figure 4.6 : Répartition des inscriptions des gargons
en classe de premiere primaire par génération

70% -
60% -
50% A
40% -
30% -

90% A
80% _M

20% +
10% - :;m

[ E—— T

0% T T ¥ T T T

54 56 58 60 62 64 66 68 70 72 74 76 78 80 82 84 86 88

[—'— avance —4— 3 'heure —e— retard 1 an

retard 2 ans J

Générations

Figure 4.7 : Répartition des inscriptions des filles
en classe de premiere primaire par génération

91



92

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

La population étudiante. Description, évolution, perspectives

54 56 58 60 62 64 66 68 70 72 74 76 78 80

r+ avance —&— 3 I'heure —%—retard 1 an —e—retard 2 ans Générations

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Figure 4.8 : Répartition des inscriptions des gargons
en classe de premiére secondaire par génération

54 56 58 60 62 64 66 68 70 72 74 76 78 80

L—-— avance —4— i l'heure —%—retard 1 an —e— retard 2 ans ’ Générations

Figure 4.9 : Répartition des inscriptions des filles
en classe de premiére secondaire par génération



L’enseignement primaire 93

En conclusion, tous les indicateurs vont dans le méme sens : le
redoublement dans le primaire est en recul. Combiné avec I’obligation
scolaire, ce recul produit un affaiblissement de la rétention de ce cycle
d’étude. Il s’agit 1a d’une tendance nette et lourde & prendre en compte dans
une optique prospective.

4.4.2 Les écoliers de douze ans

L’age de 12 ans est crucial pour comprendre la diminution du taux
de participation des 6-12 ans dans le primaire. En effet, il s’agit de la
premiére année de présence dans le cycle secondaire pour un éléve a temps.
Par ailleurs, cette classe d’age comporte aussi I’ensemble des éleéves ayant
doublé au moins une fois durant le cycle primaire et qui y sont encore
(exception faite d’éleves ayant débuté le cycle primaire en avance). Par
génération, comment a évolué la proportion d’éléves de 12 ans respective-
ment inscrits dans le primaire et le secondaire ? Les figures 4.10 et 4.11
répondent a cette question.

Ces figures révelent des tendances claires et riches...
d’enseignements pour ’avenir. Tant chez les gargons que chez les filles, la
proportion des 12 ans dans le primaire décroit, c’est tout bénéfice pour le
secondaire. Cette évolution confirme clairement la tendance a la diminution
de I’échec dans le primaire : de plus en plus d’éléves accédent a temps a
I’enseignement secondaire. 11 s’agit sans doute 1a du facteur le plus impor-
tant permettant de comprendre la diminution du taux de participation des 6-
12 ans dans le primaire ; il s’agit donc d’un effet que I’on pourrait qualifier
de positif dans ce sens que de plus en plus d’éléves terminent a temps le
cycle primaire.

4.4.3 Proportion d’inscriptions hors normes

Pour mettre en évidence ce phénomeéne de I’augmentation des taux
de réussite et d’une moindre rétention, on peut utiliser son image complé-
mentaire, a savoir la proportion d’éléves hors normes, c’est-a-dire en
avance de 2 ans ou plus ou en retard de 3 ans ou plus. De ce décompte, il
faudrait retirer les éléves en avance de deux ans ou plus ; en effet, ils ne
sont a priori pas concernés par le phénoméne de I’échec. Toutefois, vu la
faiblesse numérique des effectifs en jeu (par exemple en 1995-1996, les
éleves dans ce cas représentaient, pour les deux sexes, 0,01 %, soit
45 éléves sur un total de 311 031) et pour assurer la comparabilité avec les
études antérieures, nous les avons maintenus, du moins initialement, dans le
total des hors normes.
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L’indice a été calculé de la fagon suivante: par génération, le
nombre d’inscriptions hors normes a été exprimé en proportion du nombre
total d’inscriptions. Il s’agit donc bien d’un rapport entre nombre
d’inscriptions et non entre nombre d’éléves ; en cas de cursus normal, un
éléve prend 6 inscriptions dans le primaire ; 7 s’il double une fois ; 8, s’il
double deux fois... Si la proportion d’inscriptions hors normes diminue
d’une génération a Iautre, cela signifie que le redoublement diminue''.

La tendance est nette : de 5,5 % chez les gar¢ons ou de 4 % chez les
filles pour la génération 1954, la proportion d’éléves hors normes passe a
des pourcentages dérisoires pour la génération 1983 (soit 2 ou 3 dixiémes
de pour cent) (voir figure 4.12).

Telle que définie, la classe des hors normes devient rigoureusement
négligeable. Il y a donc intérét a proposer une définition plus stricte pour la
catégorie hors normes, ce qui permettra de se faire une idée plus précise
des trajectoires scolaires, notamment dans 1’optique de proposer des hypo-
théses pour le futur (il est en effet inintéressant, dans cette optique, de
travailler avec une grandeur résiduelle, limitée a ce niveau d’insignifiance).
Nous proposons donc, en conformité avec la législation, de considérer hors
normes les éleves qui présenteraient un retard de 2 ans ou plus et ceux qui
seraient en avance d’un an ou plus, ne laissant dans les normes que les
¢leves a temps ou en retard d’un an (voir figure 4.13).

Une fois de plus la tendance est nette : de 20 % et 17 % respective-
ment pour les gargons et les filles, la proportion d’inscriptions hors normes
passent a 6 % pour les deux sexes en une trentaine de générations. Par
ailleurs, la différence entre les sexes s’estompe et a partir de la génération
1978, les courbes se confondent pratiquement. Outre la diminution des
pourcentages, on peut aussi invoquer, pour expliquer le rapprochement des
courbes, le fait que les portes de I’enseignement spécial soient plus
fréquemment franchies par les gargons, ce qui déforce d’autant le pourcen-
tage hors normes de ceux-ci par rapport a celui de leurs homologues
féminines : en 1995-1996, par exemple, les deux tiers des enfants scolarisés
dans le primaire spécial (tous ages confondus) sont des gargons, soit 8 401
sur un total de 13 111.

Les courbes de la figure 4.13 semblent se diriger vers la stagnation.
Il est toutefois difficile de prévoir le seuil que pourrait atteindre le
pourcentage de hors normes, ni le moment ou ce seuil serait atteint.

11 Une telle diminution pourrait aussi s’expliquer par le fait que I’enseignement spécial
accueille une proportion de plus en plus grande d’éléves en grande difficulté et accusant
un retard profond ; il ne nous a pas été possible de quantifier ce phénomeéne, mais on peut
penser que vu la faiblesse numérique relative des effectifs de ’enseignement spécial, cette
explication ne devrait pas exclure celle qui est proposée par ailleurs, a savoir la
diminution des taux d’échec et donc d’un passage plus rapide dans le secondaire.
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4.5 CONCLUSION

Que retenir de ceci pour le futur ? La diminution du redoublement
dans le primaire est un phénomene bien engagé. Quels seuils risque-t-on
d’atteindre dans I’avenir en premiére secondaire (pour rappel, cette
premiere année du secondaire est assimilée a la sortie du primaire) ?

Le retard de 2 ans devrait disparaitre. Seuls quelques éléves en
situation trés particuliére devraient perpétuer cette catégorie a des niveaux
trés faibles. Vu la tendance se dessinant sur les derniéres générations, ce
mouvement pourrait étre assez rapide ; avec la génération 1986, un seuil
inférieur ou voisin de 1 % pourrait étre atteint pour les deux sexes. La
proportion de la catégorie en retard d’un an devrait aussi poursuivre sa
diminution, mais a un rythme moins soutenu. Le seuil sera sans doute un
peu plus élevé pour les gargons que pour les filles, soit de I’ordre de 15 %
pour les garcons et 13 % pour les filles ; le délai pour atteindre ces valeurs
serait de 10 a 15 générations.

En ce qui concerne la catégorie en avance, on pourrait tabler sur sa
quasi-disparition ; en effet, pour les derniéres années, les effectifs absolus
d’éléves en avance accusent une certaine diminution ; il faudra attendre
aussi une dizaine de générations pour sa disparition compléte, & moins que
le processus, devenu déja extrémement marginal, n’accélére sa diminution
ou que, au contraire, le dernier carré demeure incompressible. En chiffres,
on pourrait tabler sur 0,5 % pour cette catégorie dans 10 générations.

L’évolution future des effectifs du primaire se doit également de
prendre en compte I’évolution du substrat démographique. La figure 4.14
montre, garcons et filles confondus, I’évolution par année des effectifs a
6 ans, c’est-a-dire a I’dge « normal » pour entrer dans le primaire. La courbe
se compose en fait de trois parties distinctes selon la nature des données :

a) les observations couvrant la période 1989 a 1999 : il s’agit de données
provenant des Statistiques démographiques, publiées par I’Institut natio-
nal de statistique (INS), ministere des Affaires économiques ;

b) les observations dites « prolongées » : il s’agit simplement d’effectifs
observés en 1999 et reportés au moment ou ils atteindront 1’dge de
6 ans ; en quelque sorte, il s’agit d’une projection sans migration, ni
mortalité ;

¢) les données issues des derniéres projections disponibles de I'INS et
couvrant la période 1995-2010.

Avant tout, il est a noter que, pour les périodes de chevauchement
entre les différentes séries de données, les tendances sont plutét bien
respectées, a I’exception peut-étre de I’année 2003. De 1990 a 1998, les
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Figure 4.14 : Population 4gée de 6 ans — Gargons et filles — 1989-2010

effectifs a 6 ans augmentent, passant de 48 000 a 54 000. Au contraire, dans
la période qui suit et ce, jusqu’en 2002, les effectifs devraient décroitre et
redescendre a plus ou moins 49 000. Ensuite, jusqu’en 2010, les effectifs
devraient pratiquement se stabiliser.

Par le simple fait de ce mouvement démographique, les effectifs
dans le primaire devraient connaitre a I’avenir un reflux, qui se superposera
a la diminution escomptée, compte tenu d’une plus faible rétention du
primaire par diminution du redoublement.



CHAPITRE 5

L’ENSEIGNEMENT SECONDAIRE

« Ce loup ne savait pas encor bien son métier. »
Jean de la Fontaine
Fables, livre VIII, 10, Le loup et le chien maigre

5.1 INTRODUCTION

Comme annoncé au chapitre précédent, aprés le cycle primaire,
c’est au cycle secondaire d’étre envisagé, toujours dans la méme optique, a
savoir I’identification des tendances dans les cycles présupérieurs qui pour-
raient influencer la base de recrutement des étudiants du supérieur. D’entrée
de jeu, il faut préciser que seul le secondaire ordinaire sera pris en compte,
en excluant donc les autres formes de secondaire : le spécial, I’enseigne-
ment de promotion sociale et I’artistique'.

Les données scolaires et démographiques proviennent des mémes
sources que celles utilisées pour le primaire. Par conséquent, les commen-
taires généraux du paragraphe 4.1 restent d’application pour le secondaire :
caractére agrégé des données et conséquences sur les indices calculés, opti-
ques longitudinales ou transversales, notation des années, catégorisation des
étudiants selon leur état d’avancement par rapport a un avancement normal.
Par ailleurs, la méthodologie employée pour le calcul des indices sera en
général la méme que celle suivie dans le chapitre 4. Seules seront décrites
les méthodes qui s’écarteraient de celles utilisées dans ce dernier chapitre.

1 A ce sujet, voir le paragraphe 1.2 du présent ouvrage.
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Le plan du chapitre 5 sera pratiquement le méme que celui du précé-
dent. Le commentaire se basera essentiellement sur des graphiques.

5.2 EVOLUTION DE LA POPULATION SCOLARISEE
DE 11 A 18 ANS

Un éléve sans retard ni avance® prend a 1’age de 12 ans son inscrip-
tion en premiére année du secondaire et, a 1’age de 17 ans, son inscription
en derniere année du secondaire. Toutefois, pour une premiére approche
globale de la population du secondaire, nous avons opté pour le groupe
d’age «de 11 a 18 ans », ajoutant un an a chaque extrémité de la tranche
d’age de présence normale dans le secondaire, afin de tenir compte des
éléves en avance ou en retard d’une seule année dans leur parcours scolaire.

Comment a évolué la population des 11 & 18 ans scolarisée dans le
secondaire durant la décennie 1985-1995 ? Considérons a cet égard la
figure 5.1. Entre 1985 et 1992, cet effectif a connu une période de décrois-
sance soutenue, passant approximativement de 166 000 a 152 000 pour les
garcons et de 163 000 a 149 000 pour les filles. Ensuite, jusqu’en 1995, cet
effectif s’est stabilisé avec une légere tendance a la reprise : 153 000 et
150 000 respectivement pour les gargons et les filles en 1995. Ce phéno-
mene correspondrait-il & une déscolarisation aux 4ges incriminés ou alors
s’agit-il plutot d’un effet démographique ? Pour pondérer la part de ces
deux hypothéses, regardons 1’évolution de la population scolarisable et du
taux de participation.

Effectifs
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140000

130 000 T T T T T T T T T T T )
72 74 76 78 80 8 84 8 8 9 92 94 96

r—-— gargons —&— ﬁueq Année civile de l'inscription

Figure 5.1 : Population dgée de 11 & 18 ans scolarisée
dans I'enseignement secondaire

2 Pour plus de précisions a propos des états d’avancement des éléves, nous renvoyons au
paragraphe 4.1.
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5.3 LES FACTEURS DE L’EVOLUTION
DE LA POPULATION SCOLARISEE

5.3.1 Latendance démographique

Sera considérée comme population scolarisable ou substrat démo-
graphique, I’ensemble des enfants de 11 a 18ans de la Communauté
frangaise de Belgique. Non disponible directement, cette population a été
estimée en sommant la population totale (les Belges et les étrangers) de la
Région wallonne et 85 % de la population totale de la Région bruxelloise.
Insistons & nouveau sur le fait qu’il s’agit d’une estimation et qu’il s’agira
de nuancer nos analyses quand elle servira de dénominateur lors du calcul
de certains indices. Pour rappel (voir chapitre 4), les estimations dont il est
question ici — et plus loin dans ce chapitre — reposent, pour les années posté-
rieures & 1991, sur les chiffres publiés annuellement par I’Institut national
de statistique, dans sa publication intitulée Statistiques démographiques.
Pour les années plus anciennes il s’agit soit d’interpolations, soit de données
issues de projections.

Effectifs
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Figure 5.2 : Population agée de 11 a 18 ans, par année scolaire

Depuis 1976, la tendance a la diminution de cet effectif est nette :
en 1976, I’effectif scolarisable s’élevait a 254 000 du c6té des gargons et &
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244 000 du coté des filles pour se situer a 202 000 et 194 000 respective-
ment pour les filles et les gargons en 1997. Pour la période la plus récente,
aprés 1990, la décroissance est nettement moins prononcée ; on peut parler
de quasi-stabilisation.

Cette décroissance drastique est la conséquence de la diminution du
nombre des naissances qui s’est manifestée en Belgique depuis 1964, ou, en
un peu plus de 10 ans, on a constaté prés d’un quart de naissances en moins
(160 000 naissances en 1964 contre seulement 120 000 en 1976, soit une
diminution de 25 %) ; par aprés le nombre annuel des naissances s’est
stabilisé a ce niveau avec quelques petites fluctuations®. La forte décrois-
sance qui suit 1976 correspond & I’arrivée aux dges scolaires du secondaire
des enfants nés aprés 1964 pendant la période de décroissance rapide du
nombre annuel de naissances ; en fait, durant cette période, chaque année, la
population 11-18 ans perd une génération® bien pourvue et gagne une géné-
ration touchée par le déclin de la natalité’. La stabilisation finale s’explique
par le fait que la population 11-18 n’est plus constituée que de générations
nées apres la période de décroissance marquée de la natalité.

En résumé, le contexte démographique a contribué de maniére
importante a la diminution de la population scolarisée puisque la base de
recrutement de cette population a elle-méme diminué grosso modo de 25 %.

5.3.2 Le taux de participation

Rappelons que le taux de participation s’obtient en divisant le
nombre d’éléves d’une année scolaire par la population scolarisable au
31 décembre de cette méme année scolaire ; comme nous I’avons déja
signalé, le dénominateur n’est pas exempt de reproche car il ne compte pas
tous les enfants susceptibles d’étre scolarisés : nous faisons ici référence
notamment a des enfants étrangers non repris dans la population étrangére
ou a d’autres enfants relevant de la Communauté néérlandophone et qui
accompliraient leur scolarité secondaire en Communauté frangaise ; nous
pensons aussi au probléme spécifique posé par la population et les éleves
des communes a facilités®.

3 Ace sujet, voir le paragraphe 2.3 du présent ouvrage.

4« Génération » est utilisé ici dans son acception démographique, a savoir I’ensemble des
individus nés au cours de la méme année.

5 Aprés un certain temps toutes les générations d’avant la diminution de natalité sont
sorties des dges du secondaire et dans ce cas il faut légérement modifier le commentaire :
la population t[-18 ans perd une génération au profit d’une génération plus touchée par
le déclin de la natalité.

6 1l s’agit de communes relevant de la Région et de la Communauté flamande mais
comprenant une proportion importante de francophones qui bénéficient de droits
particuliers, appelés les facilités.
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Le taux de participation sera d’abord analysé d’une maniére globale
via le groupe 11-18 ans ; ensuite notre attention se portera sur une étude par
age.

a) Le taux global des 11-18 ans

La tendance générale a la hausse du taux de participation des 11-
18 ans est nette’ (voir figure 5.3): d’approximativement 55 % pour les
gargons et 58 % pour les filles en 1972, le taux de participation atteint 76 %
et 77 % respectivement pour les gargons et les filles en 1995. La différence
par rapport a 100 % (signifiant tout le monde est a I’école) tient a plusieurs
explications :

— le probleme récurrent de I’estimation du dénominateur ;

— Pincorporation des 11 et 18 ans, dge ol « normalement » un individu
n’est pas encore ou plus dans le secondaire ;

— la non-prise en compte de I’enseignement secondaire spécial (soit
12 941 éleves en 1994-1995), artistique (approximativement 5 000 éléves
en 1994-1995) et de promotion sociale (soit 109 192 éleves en 1994-
1995, dont seulement 8 704 de 18 ans et moins).

Dans ce mouvement général a la hausse, on remarquera que la
période la plus récente semblerait se caractériser par une légére décélération
du mouvement. Le taux de participation se rapprocherait-il d’un plafond ?

L’effet de 1I’évolution du taux de participation sur la variation de la
population scolarisée varie en sens inverse de celui du substrat démographi-
que, sans parvenir a le contrebalancer du moins durant la période 1985-
1992 : le taux de participation progresse certes de plus ou moins 3 %, mais
dans le méme temps, la population scolarisable diminue de plus de 11 % ;
au total la population scolarisée décroit de 8§ %. Toutefois, durant la
derniére période d’observation, la diminution moins prononcée de la popu-
lation scolarisable combinée a 1’augmentation de la participation produit la
quasi-stabilisation des effectifs scolarisés.

L’interprétation qui vient d’étre esquissée ici pourrait paraitre non
satisfaisante, notamment en regardant le début de la courbe de la population
scolarisée. Nous devons cependant étre attentif au phénomene suivant. En
regroupant les éléves dans I’agrégat 11-18 ans, nous négligeons compléte-
ment les interactions entre I’effectif des générations et la(les) classe(s)
atteinte(s) par les individus de ces générations. Pour contourner cette
difficulté, cette premi¢re analyse globale peut étre approfondie par une
analyse plus détaillée portant cette fois sur des ages individualisés et non

7 L’année 1989 semble singuliére sans que nous ayons une hypothése d’explication
plausible ; on ne peut exclure pour cette année, et la précédente d’ailleurs, des problémes
dans les données.
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plus sur un groupe d’age ; cette analyse ne concernera que les années allant
de 1992 a 1995.
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Figure 5.3 . Taux de participation de la population
agée de 11 & 18 ans a l'enseignement secondaire, par année scolaire

b) Taux de participation par ige pour Ia période 1992-1995

Comment ont évolué les taux de participation par age ? Notre
analyse sera limitée aux quatre derniéres années disponibles, notamment
dans un souci de cohérence des données : les populations scolarisables sont
toutes issues de la méme source. Par ailleurs, sur les figures 5.4 et 5.5, les
taux de participation sont exprimés en prenant comme base la valeur de
1992 (base = 100 %), ce qui permet de mettre mieux en évidence les évolu-
tions. Enfin, les jeunes de 11 ans n’ont pas €té retenus pour ces graphiques ;
en effet, comme ce groupe compte peu d’individus scolarisés dans le
secondaire et présente de fortes fluctuations (ceci étant au moins en partie la
conséquence de cela), les maintenir oblige d’utiliser des échelles qui
masquent complétement la variation de I’indice aux autres ages.

Malgré quelques fluctuations, tant pour les garcons que pour les
filles et ce a tous les ages, la valeur de I’indice en année finale est supé-
rieure a I'unité : les taux de participation se renforcent donc. Le taux de
participation a 12 ans des gargons connait une évolution plus marquée que
du coté des filles ; on peut supposer que la diminution de I’échec scolaire
dans le primaire profite proportionnellement plus aux gargons qu’aux filles,
étant donné que celles-ci ont toujours présenté des taux de réussite supé-
rieurs a celui des garcons.
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Quelles sont les tendances au niveau de cet indice quand les éléves
se distribuent selon leur état d’avancement® ? Ici, nous avons distingué les
éléves a temps, les éleves en retard d’un an et les €léves hors normes (en
avance ou en retard de 2 ans ou plus). Cette derniere catégorie regroupe des
éléves avec des profils pédagogiques bien différenciés : soit en avance, soit
en retard de 2 ans ou plus. Toutefois, il faut rappeler ici la faiblesse numéri-
que des éléves en avance ; ainsi, pour I’année académique 1995-1996, parmi
les éléves de 16 ans, les éléves en avance représentaient moins de 2 %
contre 22 % pour les éléves en retard de 2 ans ou plus. Les éléves en avance
ont donc été glissés dans cette catégorie des hors normes.

Pour les éleves a temps des deux sexes, I’indice est en croissance
quel que soit I’age (voir figures 5.6 et 5.7). La croissance est particuliére-
ment remarquable pour les 13 ans. Il faut mettre ce mouvement en relation
avec celui observé pour les éléves en retard d’un an (voir figures 5.8 et 5.9).

Dans les figures 5.8 et 5.9, les 12 ans n’apparaissent pas pour la
simple raison que 1’4ge minimum pour avoir un an de retard en premiére
année de secondaire est 13 ans! En contrepartie, les 18 ans apparaissent.
L’indice montre une décroissance remarquable parmi les 13 ans. Il faut voir
dans ce mouvement ’influence des plus grands taux de réussite dans le
primaire, mais aussi au début du secondaire (voir ci-dessous).

Aux autres ages, l’indice est en —Ilégére— croissance; cette
tendance est mieux marquée du c6té masculin. Il s’agit toujours du reflet de
la diminution des échecs répétés dans le primaire ainsi que dans le début du
secondaire (voir ci-dessous).

Pour les éléves hors normes, ¢’est-a-dire principalement’ les éléves
avec 2 ans ou plus de retard (voir figures 5.10 et 5.11), la tendance baissiére
est nette a tous les ages, soulignant une fois de plus la diminution de I’échec
scolaire répété. Notons que ces figures ne reprennent pas les 13 ans (car il
faut avoir au moins 14 ans pour étre en retard de 2 ans dans le secondaire)
ni les 18 ans (étant donné que les éléves a temps pour cet age se trouvent
soit en septieme année du secondaire — non reprise ici — soit dans le supé-
rieur).

En résumé, les éléves du secondaire se regroupent de plus en plus
dans deux catégories : les €léves a temps et les éleves accusant un retard
d’un an. Cette homogénéisation des parcours scolaires résulte de
I’amélioration de la réussite a la fois dans le primaire et dans le secondaire.
Quelle est I’évolution des taux de réussite dans le secondaire ? C’est I’objet
du point suivant.

8 Voir paragraphe 4.1 pour une définition de cette notion.
9 Cette catégorie reprend aussi les éléves en avance dont les effectifs sont trés faibles.
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Figure 5.10 : Taux de participation par 4ge pour les éléves hors normes a
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5.3.3 Facteurs d’évolution des taux de participation

Contrairement a4 ce qui se produit pour les taux globaux ou le
facteur démographique peut intervenir, I’évolution des indices de participa-
tion constatée au niveau des dges trouve son origine exclusivement dans les
taux de réussite. Dans cette section, nous allons aborder ce sujet en
commengant par analyser la situation dge par dge dans le secondaire.
Ensuite, une attention particuliere sera portée sur la classe de troisieéme, vu
son importance cruciale pour la suite du parcours scolaire (année principale
pour le choix des filiéres). Les deux derniéres sections seront réservées a
I’analyse d’indices synthétiques de passage (concernant des sauts d’années
non contigués) et d’indices d’éléves hors normes.

a) Les taux de passage année par année et par génération
dans le général

Nous avons calculé des indices de passage'® par génération et
uniquement pour les éléves a temps (voir figures 5.12 et 5.13). Par ailleurs,
a partir de la troisi¢me, nous avons centré notre attention sur I’enseignement
général, vu son importance dans lI’optique d’une prospective concernant
I’enseignement supérieur. Nous examinerons aussi, pour certains points
précis, les autres types d’enseignement secondaire, mais le général sera
largement privilégié''. Nous aborderons d’abord le passage du primaire a la
premiére année du secondaire, ensuite le passage entre la deuxiéme et la
troisieme année du secondaire (ces deux passages se démarquant nettement
sur les figures) et nous considérerons finalement les autres passages
d’années pris dans leur ensemble (en effet les valeurs qu’ils présentent sont
trés proches et leurs courbes d’évolution s’enchevétrent généreusement).

Le passage de la sixiéme primaire a la premiere secondaire est tres
stable et proche de 100 %. 4 priori, il n’y a pas de raison d’imaginer que
pour le futur cette tendance d’un passage largement généralisé du primaire
au secondaire se modifie de maniére significative.

Le passage de deuxie¢me secondaire, toutes filieres confondues, en
troisiéme générale se singularise nettement dans ces figures. Les valeurs
qu’il affiche restent plus basses que les autres passages d’année simplement
parce que, comme précisé dans I’introduction de ce paragraphe, au niveau
de la troisiéme, on n’a pris en compte que le seul enseignement général,
excluant les éléves du technique et du professionnel'?. L’indice de passage
de deuxiéme secondaire en troisieme générale a certes connu une tendance a

10 Pour la méthode de calcul, se référer au paragraphe 4.3.4 du chapitre consacré au
primaire.

11 Pour les autres filiéres, nous renvoyons le lecteur au chapitre 6 réservé aux perspectives
pour lesquelles des indices ont dii étre calculés pour toutes les filiéres.

12 Voir chapitre 1 du présent ouvrage.
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’augmentation assez nette lorsqu’on observe I’ensemble des générations
présentées dans les figures 5.12 et 5.13, mais il faut aussi constater que,
pour la période la plus récente (la génération 1977 et les suivantes), cet
indice se stabilise, voire marque une tendance a la diminution chez les
garcons. Si cette évolution devait se confirmer, il s’agirait d’une informa-
tion importante pour estimer le futur fonctionnement du systéme
d’enseignement secondaire dans [’optique d’une prospective pour
I’enseignement supérieur. Nous reviendrons plus loin plus en détail sur la
constitution de cette classe de troisiéme secondaire au niveau des trois types
d’enseignement retenus (général, technique et professionnel).
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60%
50% + T i T T T T — T |
63 65 67 69 71 73 75 77 79 81
Générations
, —=— 6e prim. 2 Ire sec. —+— [re sec. 4 2e sec. —+— 2e sec. A 3e général

L—— 3e général & 4e général —e— 4e général A Se général —w— Se général A 6e général

Figure 5.12 : Indices de passage par classe dans le secondaire général
en fonction de la génération — Gargons & temps
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Figure 5.13 : Indices de passage par dans le secondaire général
en fonction de la génération — Filles a temps
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Pour la période correspondant a la génération 1971 et les suivantes,
les indices pour les autres passages d’année que ceux traités jusqu’ici
restent trés voisins les uns des autres, avec de légeres fluctuations entre 78-
79 % et 84-85 % pour les garcons et de 81-82 % a 87-88 % pour les filles
(avec le classique avantage pour les filles). Si, toujours sur cette période
(génération 1971 et suivantes), ces indices semblent plutdt stables du c6té
masculin, ils présenteraient, par contre, du c6té des filles, une légere
tendance a I’augmentation (gain de 4-5 %). Par ailleurs, du coté des filles,
les indices prennent des valeurs plus voisines les unes des autres (concen-
tration des valeurs sur une marge de 3-4 % au maximum du c6té féminin,
pour une marge qui peut dépasser les 6 % du c6té masculin, avec, il est vrai
un resserrement des valeurs pour la période la plus récente). Cette tendance
a I’homogénéisation des indices de passage est encore plus spectaculaire-
ment illustrée si ’on prend en compte les valeurs des générations les plus
anciennes.

Toujours au cours de la méme période, et principalement pour les 4
ou 5 dernieres générations observées, le passage entre les deux premicres
années du secondaire s’améliore, et ce, aussi bien pour les gargons que pour
les filles : du c6té des gargons, ’indice passe de 82 % dans la génération
1977 a 88 % dans la génération 1981 ; pour les filles, les mémes grandeurs
valent 89 % et 93 %.

Les figures5.12 et 5.13 suggeérent aussi une tendance a
I’augmentation de I’indice de passage entre les troisiéme et quatriéme géné-
rales, qui pourrait laisser présager le méme phénomene pour les classes
supérieures. Telle que pergue actuellement, cette tendance, reste cependant
encore trés légére, voire ténue (et pourrait procéder d’une simple fluctuation
aléatoire). Toutefois, si cette tendance devait se confirmer (comme le
commentaire fait plus haut a propos de I’homogénéisation des indices de
passage aurait tendance a le laisser supposer), elle pourrait inspirer des
hypothéses quant a I’évolution future des taux de réussite dans la sphére
générale de I’enseignement secondaire, dont on connait I’importance par
rapport a I’enseignement supérieur : une augmentation de conserve des taux
de passage concernés devrait les amener vers des valeurs proches de 93-
95 %, avec peut-étre, comme d’habitude, un avantage pour les filles.

b) Le passage de la premiére secondaire a la troisiéme générale

Nous allons maintenant envisager quelques indices synthétiques de
passage. Ces indices méritent ce qualificatif de « synthétique » car ils
concernent non pas deux classes contigués d’un cursus, mais bien des
classes séparées par plusieurs années d’études. Afin de résumer 1’évolution
de la situation dans le secondaire, le premier indice proposé portera sur le
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passage de la premiére secondaire (tous types confondus) a la troisieme
générale ; le second concernera le passage de la troisiéme a la sixiéme en
distinguant les trois filiéres.

Pour les figures apparaissant dans cette section et les suivantes, la
catégorie des €léves en avance a été omise. Sujette a des fluctuations aléa-
toires trés fortes (notamment vu la faiblesse de ses effectifs), I’inclure dans
les figures obligerait I’emploi d’amplitudes dans I’échelle des ordonnées
telles que, pour les autres catégories, il deviendrait difficile de déterminer
les tendances.

Ces indices ont été calculés selon la méthodologie suivante™ :

« Pour une génération donnée, et pour chaque sexe, on considére les
effectifs dénombrés par état d’avancement (en avance d’un an, a temps, en retard
d’un an et en retard de deux ans) dans une classe. L’indice est défini par le
rapport de ces effectifs dans les classes considérées, en comparant les états
d’avancement semblables.

Si ces effectifs sont notés, dans la classe ‘x” par : Ne Nt NryetNn, alors,
les indices de passage, entre la classe ‘x’ et la classe ‘y’, sont définis par les
rapports

a t ri r2
Ny” Ny Ny Ny
bl b b
N x a N . { N . ri N . r2

Ces indices comparent donc des populations éventuellement différentes',

mais a états d’avancement semblables. En fait, des éléves qui, dans une classe
onnée, ‘x’ se trouvent dans un état d’avancement donné, se retrouvent dans une

d ‘X’ set td tat d’ td t t d

classe ‘y’ soit en ayant conservé le méme état d’avancement, s’ils ne redoublent

pas entre-temps, soit dans un autre état d’avancement s’ils accumulent du retard :

par exemple, partant de 100 éléves dans un état d’avancement dans une

classe ‘x’, on peut aboutir, pour ce méme état, a 110 éleves dans une classe ‘y’,
et de ce fait obtenir un indice qui vaut 1,1. Ces 110 él¢ves sont constitués :

— d’un pourcentage des 100 éléves de départ qui n’auront pas redoublé ;

- des éléves qui étaient en avance d’un an par rapport a I’état considéré et qui ont
redoublé une fois, auxquels s’ajoutent ceux qui étaient en avance de deux ans et
qui ont redoublé¢ deux fois.

On s’en rend compte facilement, ces indices fournissent une mesure du
retard qu’accumulent les éléves au cours de leurs différentes classes. »

Pour les générations postérieures a 1971, la catégorie des €léves a
temps présente une tendance a I’amélioration de I’indice de passage pour les
deux sexes, avec un niveau classiquement supérieur chez les filles (voir
figures 5.14 et 5.15). Pour les catégories d’éléves en retard, toujours pour
les générations postérieures a 1971, si une légére tendance a I’amélioration

13 Voir Rapport n® 1994.1, pp. 135-136.
14 Le retard ne pouvant que s’accumuler, les éléves peuvent de ce fait changer de statut.
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se retrouve bien du coté des gargons, du coté des filles, la tendance serait
plutét a la stabilité.
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Figure 5.14 : Indice de passage de la premiere secondaire
a la troisieme générale pour les gargons
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Figure 5.15 : Indice de passage de la premiére secondaire
a la troisieme générale pour les filles
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¢) Les taux de passage de troisi¢me en sixiéme pour les trois filiéres

Une possibilité d’analyse consiste a prendre en compte les trois
filieres du secondaire et pas seulement la filiére générale. Les indices seront
calculés selon la méthodologie proposée a la section précédente.

1°) Le passage de la troisieme générale a la sixieme générale

Pour les deux sexes et les trois catégories d’état d’avancement rete-
nus, la tendance est a 1’augmentation — parfois ténue — pour les indices de
passage (voir figures 5.16 et 5.17). Toutefois, les garcons et les filles adop-
tent des schémas trés différents. Pour ces derniéres, les indices ne varient
guére selon la catégorie d’état d’avancement ; par contre chez les garcons,
les courbes sont bien individualisées. Par ailleurs, pour les gargons, et c’est
un fait assez particulier, la valeur de I’indice croit avec le retard ! Cette
situation est fort contrastée par rapport au passage de la premiére a la
troisieme, ou la valeur de I’indice décroissait avec le retard. Quelles hypo-
théses peut-on avancer pour expliquer cette situation ?

Tout d’abord, on peut invoquer un phénomeéne de sélection : les
éleves en difficulté (en retard) les moins susceptibles de terminer le général
sans encombre supplémentaire — pour des raisons intellectuelles, culturelles
ou autres — quitteraient, avant ’inscription en troisiéme, la filiere générale
au profit des autres filieres ; par effet de cette sélection, les indices de
passage de la troisieme a la sixiéme seraient moins différenciés par état
d’avancement. On pourrait aussi invoquer I’hypothése suivante : le manque
de maturité expliquerait en partie 1’échec scolaire et donc le retard ; entre la
troisieme et la sixiéme, et pas avant, le redoublement pourrait contribuer a
la correction de la cause 1’ayant provoqué, et ne serait donc plus — ou serait
moins — un facteur d’échec ultérieur.

Ces deux hypothéses sont certainement a combiner pour compren-
dre la situation. Par ailleurs, il nous faut supposer que les deux phénomenes
en cause (ou au moins un des deux) seraient plus actifs du c6té des gargons,
ce qui permettrait de comprendre que, pour eux, les différences d’indices de
passage selon I’état d’avancement sont non seulement gommées (comme
¢’est le cas pour les filles), mais carrément inverses lorsque 1’on compare
les indices entre la premiere et la troisiéme avec les indices entre la
troisi¢éme et la sixiéme. Ces interprétations sont bien entendu a prendre avec
beaucoup de prudence.

2°) Le passage de la troisiéme technique a la sixiéme technique

Tant chez les gargons que chez les filles la tendance a
I’augmentation des taux de transfert semble nette depuis une bonne dizaine
d’années (voir figures 5.18 et 5.19).
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Figure 5.16 : Indice de passage de la troisiéme générale
a la sixieme générale pour les gargons
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Figure 5.17 : Indice de passage de la troisiéme générale
a la sixieme générale pour les filles
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Figure 5.18 : Taux de transfert de troisiéme en sixiéme dans le technique
selon l'état d’'avancement — Gargons
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3% Le passage de la troisiéme professionnelle a la sixiéme professionnelle

Malgré certaines fluctuations, notamment pour les gargons a temps,
une tendance générale a la hausse des taux de transfert se dessine nettement
depuis un peu plus de 10 ans (voir figures 5.20 et 5.21).
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Figure 5.20 : Taux de transfert de troisiéme en sixiéme
dans le professionnel selon I'état d’avancement — Gargons
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Figure 5.21 : Taux de transfert de troisieme en sixieme
dans le professionnel selon l'état d'avancement — Filles
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5.4 UN PAYSAGE SCOLAIRE EN MUTATION

5.4.1 La troisiéme, une classe cruciale

La troisitme année du secondaire reste cruciale pour 1’orientation
« définitive » des cursus scolaires. En effet, c’est a 1’entrée en troisiéme
que, pour une grande part des éleves, s’opére le choix de la filiere
secondaire qui sera suivie par aprés; ainsi, en 1995-1996, si le général
regroupait encore 90 % et 86 % des effectifs du secondaire respectivement
en premiére et en deuxieme, il devait se contenter de 50 % des effectifs en
classe de troisitme ou de 47 % en classe de sixiéme. L’essentiel de
’orientation se passe bien au moment d’entrer en classe de troisiéme.

Par ailleurs, I’influence de la filiére suivie dans le secondaire est
importante pour la suite de la carriére scolaire, notamment dans le supé-
rieur, ce qui confirme le role crucial de la classe de troisieme dans le
comportement du systéme constitué par I’enseignement secondaire et le
supérieur. C’est donc sur la composition des classes de troisieme que
I’attention se portera maintenant.

Les figures 5.22 a 5.27 montrent I’évolution du pourcentage
d’éléves par filiére et état d’avancement'”, Signalons que pour les éléves a
I’avance, cet indice peut étre sujet a des fluctuations importantes ; ceci est
dit aux petits nombres d’individus contenus dans cette catégorie d’étudiants.
Dans ce cas précis, il ne faudra donc pas chercher a interpréter trop en
détail les variations constatées.

La comparaison entre sexes montre que, grosso modo, gargons et
filles suivent des schémas de choix assez identiques. La différence se
marque simplement dans le niveau des pourcentages. Ainsi, pour les deux
sexes, la proportion d’éléves choisissant le général décroit nettement a
mesure que I’Age d’inscription augmente (voir figures 5.22 et 5.25); par
ailleurs, cette proportion est bien plus élevée pour les éleves en avance ou a
temps par rapport aux éleves en retard. Pour les différents états
d’avancement, le pourcentage de garcons dans le général est plus faible par
rapport a celui des filles.

Dans la filiere technique, les catégories d’état d’avancement se
classent dans I’ordre inverse : la proportion d’éléves dans le technique croit
avec I’age d’inscription et ce, aussi bien pour les filles que pour les gargons.
Tres généralement le pourcentage des gargons est — légerement — supérieur
a celui présenté par les filles. Dans la filiére professionnelle, la situation est

15 Rappelons que la somme des pourcentages dans les trois filieres pour un état
d’avancement, une année et un sexe donnent 100 % ; par exemple, pour les éléves en
avance, les filiéres générale, technique et professionnelle représentaient respectivement
80 %, 16 % et 4 % dans la génération 1982, c’est-a-dire pour I’année scolaire 1995-1996.
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fort comparable sauf que les pourcentages de gargons sont moins systémati-
quement supérieurs a ceux des filles.
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Figure 5.22 : Répartition relative des gargons en classe de troisiéme année
de la filiere générale
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Figure 5.23 : Répartition relative des gargons en classe de troisiéme année
de la filiere technique
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Figure 5.24 : Répartition relative des gargons en classe de troisiéme année
de la filiére professionnelle
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Figure 5.25 : Répartition relative des filles en classe de troisiéme année
de la filiere générale
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Figure 5.26 : Répartition relative des filles en classe de troisieme année
de la filiere technique

100% -

64 60 68 10 72 74 76 78 80 82

Générations

Figure 5.27 : Répatrtition relative des filles en classe de troisiéme année
de la filiére professionnelie
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Au-dela de cette description statique de la situation, quelles tendan-
ces d’évolution se dégagent? Au cours des 3 ou 4 derniéres années
d’observation, la filiere générale semble marquer le pas pour la catégorie a
temps tant du coté des gargons que du coté des filles et ce mouvement
semble trouver son pendant inverse dans la filiére technique. La filiére
professionnelle est en perte de vitesse du coté des filles et ce, quel que soit
I’état d’avancement avec compensation dans la filiere technique. Pour les
garcons, cette évolution est moins nette, voire en partie contradictoire par
rapport a la situation des filles, notamment dans le professionnel. Toutefois,
pour les deux sexes, la filiere technique semble se caractériser par une
tendance générale a la hausse au cours des dernieres années d’observation.

En résumé, pour les filles comme pour les garcons, la filiere géné-
rale subirait un léger tassement dont il est difficile d’évaluer 1’évolution
future ; la filiére technique semble jouir d’un léger regain de popularité. En
ce qui concerne la filiére professionnelle, elle accuserait une tendance a la
diminution chez les filles et une éventuelle trés légeére reprise chez les
garcons, notamment visible parmi les €leves a temps. Rappelons ici qu’il
s’agit de chiffres relatifs au total des inscriptions prises ; en conséquence,
une baisse (en terme relatif) dans le temps ne se traduit pas automatique-
ment par une diminution des effectifs absolus.

5.4.2 Les inscriptions en fin de cycle

Pour apprécier I’interaction entre la fin du secondaire et le supé-
rieur, il serait souhaitable de procéder a une analyse des diplomé(e)s en fin
de sixieme'®. Toutefois, les données disponibles a ce sujet sont trop pauvres
pour autoriser une analyse un tant soit peu fine. Dés lors, pour étudier
I’évolution de la situation en fin de cycle secondaire, nous avons opté pour
la considération de I’indice suivant : les proportions de génération inscrites
en sixiéme selon I’état d’avancement (voir tableaux 5.1 et 5.2). Certes
moins approprié que les effectifs de diplomé(e)s en fin de secondaire, cet
élément nous permettra malgré tout de décrire des évolutions dans le
secondaire qui ne manqueront pas d’avoir des répercussions sur les inscrip-
tions dans le supérieur.

Toutes filieres confondues, les proportions augmentent quel que soit
I’état d’avancement. La progression se marque le mieux pour la catégorie
des éléves a temps et est de moins de moins nette avec I’accroissement du
retard. Du coté des filles, le contraste selon I’état d’avancement se creuse de
fagon plus apparente entre 1988-1989 et 1995-1996 que du coté masculin.

16 A ce sujet, voir paragraphe 1.2 du présent ouvrage.
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Tableau 5.1 : Proportions des générations inscrites en sixieme secondaire,
toutes filieres confondues

Gargons 1988-1989 1995-1996
A temps 20,6 % 27.5%
En retard d’un an 16,2 % 21,7%
En retard de deux ans 14,0 % 16,2 %
Filles 1988-1989 1995-1996
A temps 30,9 % 41,6 %
Enretard d’un an 20,3 % 24,1 %
En retard de deux ans 12,8 % 13,7 %

Pour la seule filiére générale (pourvoyeuse par excellence du supé-
rieur et singuliérement de I’universitaire), le constat est pratiquement le
méme, si ce n’est que pour la catégorie des éléves en retard de deux ans, les
proportions se détériorent — certes trés légerement — entre 1988-1989 et
1995-1996.

Tableau 5.2 Proportions des générations inscrites
en sixieme secondaire générale

Gargons 1988-1989 1995-1996
A temps 15,2 % 21,4 %
En retard d’un an 7,5 % 9,2 %
En retard de deux ans 4,0 % 39%
Filles 1988-1989 1995-1996
A temps 22,8 % 31,6 %
En retard d’un an 7,8 % 9,0 %
En retard de deux ans 3,0% 29 %

De plus en plus d’éléves s’inscrivent en sixiéme secondaire,
notamment pour la catégorie des éléves a temps dans la filiere générale. Or,
la propension a poursuivre des études au-dela du secondaire varie fort selon
I’état d’avancement en fin du cycle secondaire et selon la filiére suivie (voir

infra).

5.5 CONCLUSION

Les performances du cycle secondaire s’améliorent, tant toutes fili¢-
res confondues que pour la seule filiere générale. Si cette tendance devait se
poursuivre, il s’agirait la d’un élément important a prendre en compte pour
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estimer la population future du supérieur. Il est raisonn